


برنامچ مقترح لاعداد معلم التربیة الفنیة 
للفنات الخاصة فی مجال الخزف 
( دراسة میدانیة ) 


استکمالا لمتطلبات الحصول علی درجة الدکتوراۃ 
في فلسفة التربیة الفلیة-تربیة خاصة 
ہے ۔ خزف 


إعداد 
المدرس المساعد بقسم الترییة الفتیة - تربیة خاصة 


(تخصص خزف ) 


"تحت إشراف " ہ 
اک سلوی سام ی مد أ۔د۔ قدری محمد أحمد نخلة 


ُستاذ الصحة النفسیة المتفرغ- قسم العلوم 
النفسیة والتریویة والعمید السابق ثکلیةالتربیة 


النوعیة ۔۔ جامعة عین شمس 





کر سے 


ول اي اذ لعل ]لامعا 


ان یر 


روہ وہ رتا 





سورة البقرةۃ )١۲(‏ 





اشردات لیاهىے ‏ قرار اجنة المَتاقشة سالة دکتوراہ 
بناء علی موافقة الاأستاذ الدکتور نائب رئیس الجامعة للدراسات العُّیا والبحوث بتاریخ 
۷ء علی تشکیل لجنة المناقشة و الحُکم لرسالة الدکتوراہ المقدمة من 
الدارس / مین قاسم أمین محمد المٌدرس السُساعد بقسم الترییة الفنیےة -- ترییة 
خاصق(تخصص خزف) بکلیة التربیة النوعیة جامعة عین ضس بعضوان (یرذ۔امج 
خارح لاس مل لارویۃ رڈ لات اتخاویة کی موا رھت وس ی2ۃ). 
و قد شکلت اللجنة من کلاً من : 

َ‫ یپ أستاذ الصحة النفسیة - 
و بی ود والتربویة والعمید أ” سو .و 

تس عفان کسشن 


أ۔د۔ قدری محمد أحمد نخْلةاستاذ التصمیم غبرالمتفرغ -قسم الخزف والوکیل (مشرفأ) 
الاسبق کلیة الفنون التطبیقیة جامعة حلوان 


أ۔د۔ مجسدی فرید عَدوی آستاذ المناھج وطرق التدریس و عمید کلیة (مناقشا داخلیاً) 
التربیة النوعیة-جامعة عین شمس 
آد. عبلة حنضغي عثمان لستاذ سیکولوجیة الفن و نائب رئیس ‏ (مناقشا خارجیا) 
جامعة حلوان لخدمة المجتمع و تتمیة البیئة 
و قد اجتمعت اللجنة بالتشکیل عاليه في تمام الساعةالرأم 6 یسوم الثلاثشاء الموافضق 
|٥‏ ٢٠٠۲م‏ یقاعة کلیة الترییة النوعیة - جامعة عین شمس و ناقشت الباحث 
مناقشة علانیة فیما ورد في الرسالة استمرت حتی الساعةقَ× من نفس الیوم ۔ 
و بعد مداولة اللجنة فیما بیتھا ء قررت اللجنة بإجماع الٹراء قبول الرس۹الة و صنح 
۴كھھ09۶9 2 درجة چو ودج و 


کے سے (مشرفل فا 
أ۔د. قدری محمد أحمد نخلة ١چت‏ 2.1 
انال 


(مشرفاٴی مقررۃ) 


أ۔د۔ مجسدی فرید عصدوی کت 


اد. عبلة حضغي عثمان ماف رما 
إہم کت 





شکر وتقدیر 


0 سم الله الرَحْمن الرٌحیم ۱ 
( الحَمذ لِله الّذِي هذاتا لِھٰذا وَمَا کُٹّا لِنَهَتَدِي لولا 
أن هٰذاتا ال4 ): 
(لأعراف: من الّية٤٥)‏ 


بعد أن من اللہ علیٗ بنعمة شکرہ علی وافر نِعمة یسعشني أن أتقدم 
بالشکر والتقدیر والعرفان بالجمیل الی گل من أسھم في إعداد ھذہ الرسالة 
الأم الفاضلة أستاذ دکتور/ سلوی سامی المُلا -- أستاذ الصحة النفسیة 
المتفرغ- قسم التربیة الفنیة والعمید السابق لکلیة التربیة النوعیة ۔ جامعة 
عین شمس علی ما منحتني إیاہ من إرشاد وتوجیھ ومتابعة مستمرۃ وجھد 
مخلص لإخراج ھذہ الرسالة الی النورء أتم اللہ شفاٹھا۔ 

کما اتقدم بخالص الشکر والعرفان الی: 

استاذی الفاضل الأستاذ الدکتور/ قدري محمد احمد نخلة 
استاذ التصمیم غیر المتفرغ بقسم الخزف والوکیل الاسبق بکلیے الفقض-ون 
التطبیقیة- جامعة حلوان لما قدمهھ لی من جھد وتوجیسه مظ صں ورأی 
صائب یعکس حرص الاستاذ علی تمیز تلمیذہ ولما منحنی ایاہ من وقت 
وسیعة صدر۔ 
و هیئة المناقشة و الحکم إذ أتقدم بخالص الشکر والتقدیر إلی: 
الاستاذ الدکتور / مجدی فرید عدوی آستاذ المناھج و طرق تدریس التربیة 
الفنیقہ- عمید کلیة التربیة النوعیة -- جامعة عین شمس علی تکرمھ بقبول 
مناقشة ھذہ الرسالة کعضو! داخلیاء لأً شرٴقت بسیادتھ و رؤیتھ البتائة فنیےح 
و منھجیا للمرۃ الثانیة فلسیادتھ کل الشکر ۔ 

کما اتقدم بخالص الشکر والتقدیر الی : 
استاذ دکتور/ عبلة حنفی عثمان أستاذ سیکولوجیة الفن- نائسب 


بقبول مناقشة ھذہ الرسالة کعضوا خارجیا ء لأستفید من آراء سیادتھا 
البنائة فيی مختلف المناحي البحثیة للمرۃ الثانیة أیضا فلسیادتھا مني کل 
تقدیر و اإعزاز۔ 


کما اتقدم بخالص الشکر والتقدیر والعرفان بالجمیل الی والدای وخ وتي 
لما احاطونی بھ من عطاء وحب ودعاء ء کما اخص بالشکر زوجتي و 
ملھمتي علی ما قدمتھ و نقدمه لي من تشجیع وصادق عون و فیض عطاء 
ء کما اتقدم بالشکر لأسرتھا الکریمة۔ 

ولا یفوننی أُن اشکر الأخوۃ /ہمصطفي محمود - محمد وفاءم -عبد 
الرحمن محمد -ولید مصطفی <- بھاء الدین إیراھیم علی ما قدموا لي من 
عون صادق ءکما اشکر کل من کان یھمهھ أمری ویرجو لی التوفیق بالقول 
او الفعل۔ 
و اخیرً ولیس آخراً اهدي ھذا الیحث إلی منة اللہ علینا(منة اللہ أمین قاسم) 


وجزی اللہ عنی الجمیع خیر الجزاء 
اعد شررت العالمین 


ڈالٹا: اھداف البحٹ 


رابعا: قروض البحثٹ ا و ا اکا جال امت 


الفصل الٹاني :دراسات سابقةھ مرتبطةھ 
أُولا-دراسات تناولت إعداد معلم الفئات الخاصة: 
١٦‏ دراسات اھتمت ہبرتامج إعداد معلم الترییة الفنیة للقثات 
الخاصه بکلیة التربیة النوعیة جامعة عین شمس 





٢-دراسات‏ اهتمت بإعداد معلم الترییة الفنیة آلفثات الخاصة 





-٤‏ دراسات أھتمت بإعداد المعلم للفثات الخاصة یصفه عامة 
ثانیاً-+راسات تناوئت تطویر إعداد معلم التربیة الفنیة في 
الکلیات: 

-١‏ دراسات اھتمت یإثراء تدریس الخزقف فی الکلیات وت 
٢-حراسات‏ اهتمت بإعداد معلم الترییة الفنیة بشکل عام مر 
۳- دراسات اهتمت بمشکلات إعداد المعلم کا جا 0 
ٹالثا-+راسات تناولت العلاقة بین فنون الخزف و التربیة: 

-٦‏ دراسات اھتمت بملاتمة تقنیات التشکیل الخزفي للتعلیم۔۔ 
٢-دراسات‏ اهتمت آثار التشکیل بالطینات فی تطویر التدریس۔ 


رابعاً- دراسات تناولت خزف الفئات الخاصة : 


١‏ - دراسات ثقاولت خصائص خزف ذوي الاحتیاجات 
الخاصة4 


٢‏ دراسات اهتمت بملائمة التقنیات الخزفیة للفثات الخاصة..۔ 


تعلیق الباحث علی الدراسات المرتبطة جا 7 ا 
الفصل الثالث: الاطار النظريٍ 
أولاً : التربیة الخاصة و الفئات الخاصة وت سی ای 
-التربیة الخاصة مفھومھا و مجالاتھا نرہ مم اشن 


ا ےستویات عمل الٹر تیة الخاصة 7 ا ا 




















ب أھداف التربیة الخاصة وک ا 
ج- الفروق بین التربیة الخاصة و العامة 1 
- الفکثات الخاصۂة عو وھ وق اوھ رف72 2:2 6 او وو او ور 2ر 0:6 2او جاور جو وو ون 


-ذوي الاحتیاجات الخاصة في الجانیین العقلي و البصري 


ثائیا: إعداد معلم التربیة الفنیة ثلفنات الخاصة في مجال الخزف 


أ - أھداف إعداد معلم التربیة الفنیة و صا ظا 
کے صفات معلم الفثات الخاصة مو فھ رداق و وج و او وو 


ج - الکفایات الواجب توافرھا لدي معلم الخزف للفثات 


٭ أھمیة إعداد معلم الخزف للفثات الخاصة و کے 
٭الفروق الفردیة بین ذوی الاحتیاجات الخاصة کو 





ثالثاً:الأداء المتکامل لفتنون الخزف مع ذوي الاحتیاجات الخاصة 


-التربیة لفنیة لذوي الاحتیاجات الخاصة ما سا 
أ - أھمیة ممارسة فنون التشکیل الخزغي لدي الفثات 


ب-إسھام قنون الخزف في ئتمیة بعض الأبعاد النفسیة 
لدي الفثات الخاصة و مکھواھھسصسسوہ 


رابعا : ملاحظات علی القابلین للتعلم من ذوي الاحتیاجات 
الخاصة في التشکیل الخزفی سم وھ سس 
خامسا :خصائص التشکیل الخزفي لدي القابلین للتعلم و 
١-قلسفة‏ الب رنامج شش ات 
٢-أھداف‏ الب رتامج صا ا سی حا وس اتا 


۳محتوي الب رتامج 9 ۷یی؟یی۷تیپپپئ19 
٤-الوقت‏ المناسب للتدریس و مکانھ کرو وم رم رک کے 


سےا امم ۃہموامایامەہودومدوہوو۔ہوومہ ہہ وییووامےمہ 


٦-الانىشطة‏ التعلیمیة 
۷-الوسائل التعلیمیة 


۲۳۹۹۹۲ 


۲۳ٴ‌ 
۹۳ 
۱'۳ 
42 
۹۸ 
نتائج التشکیل الخزفي لذوي الاحتیاجات الخاصة أٹناء 
لثقائلات عینة الکلیة معھم. 


ھ ےو وو وع ےھ ہے سے ہد و ہہ و ےو سے واج ےاوام مھ 


۹۸۶ 





ٴ- نتائج التشکیل الخزفي امقابلات العینة مع قابلي 


-سورنثائج التشکیل الخزفی الخاصة بمقابلات طلاب الکلیة قبل 


الب رنامج مع قابلي التعلم 
صورنثائج التشکیل الخزفي الخاصة بمقابلات طلاب الكلیة بعد 


-صورنتائج التشکیل الخزفی الٰخاصة بمقابلات طلاب الکلیة قبل 


البرنامج مع ذوي الأعاقة البصریة 
-سورنتائج التشکیل الخزفي الخاصة بمقابلات طلاب الکلیة بعد 
الیرنامج مع ذوي الأعاقة البصریة 


۲۹-١ 
۲۷٢٣-٣۷ 
۲۸۰-۵ 





الأھداف الإجرائیة و توزیع المحتوی لدروس وحدات 
الیرنامج ۔ 


الاستجابات _۔۔۔ے ‏ ت ےت 
|تطبیق الب رتامج المقترح وبعدہ علی بطاقة الملاحظة 


التکرارات والنسب المتويِ_4 وقیمسة 0 "ومستوی 
الدلالة للفروق بین التطبیحق ( قیل وبعد تطییحق 
الیرنامج علی عینة الکلیة )ء لدی قابلی التعلم عای 
بطاقة تقییم تطور الأداء المھاري في التشکیل الخزفيی 
من خلال أعماله الخزفیة 

النتائج الإحصائیة لبطاقة تقییم تطور الأعمال الخزفیة 
لذوي العاقة البصریة بعد تطبیق البرنامج علی عینة 
الکلیة 





استبیان لآراء السادة مدرسي الترییة الفنیة للفمات 
الخاصة من خریجي کلیة الترییة النوعية قسم 
تربیة قنیة ترییة خاصة ممن زاولوا العمسل في 
مدارس ومؤسسات التربیة النخاصة ء حول النتشکیل 
الخزۂ 

اختبار (قبلي ۔۔ بعدي ) لقیاس الجانب المعرفي 
لدي طلبة الفركة الرابعة شعبة التربیة الفنی ة ۔_- 
ترییة خاصة ۰ فیما یختص بالمعلومات والمعارف 
لدیھم حول التشکیل الخزفيی لدي الفثات الخاص ؤ4 ۔ 
( أعداد الباحث ) 

إستمارۃ ملاحظة " للتطبیحق القبلے ۔۔ البعصدي " 
لملاحظة الجانب المھاری وسمات الأداء لدی طلیة 
شعبة الترییة الفنیة ۔۔ تربیة خاصة أثناء تعاملھم مع 
الفثات الخاصة في مجال قنون الخزف حیث تطبق 
قیل وبعد تطبیق البرقامج المقضرح ۔ ( اأصداد 
الباحث ) ۔ 

بطاقة تقییم تطور الأداء المھاري في الئضض کیل 
الخزفي و انعکاس ذلك في بعض جوانب شخصیة 
قابلی التعلم من خلال أعماله الخزفیۃ- ((عداد 


یطاقة تقییم الاحمال الخزفیة لذويی الاعاقة 
البصریة۔ (اعداد الباحثت) 





بسھولة وسرعة و ذات مقاطع مثنوعة الأشکال۔ 


عمل (یصمات) بوحدات طبیعیة علی الشرائح عن 
طریق فرد الشریحة علی الوحدة أو العکس۔ 


استخدام اختام جصوة أو خش بيیة أو بلاس تیکیة 


٠‏ اص ہے 


لمعالجة سطح الشریحة ۔ 





۷ ۲(ءب) . 


۸ 


۹ ۶۸ 


ط 


تابع قائمة الاشکال 


. 2.0 الضغط | چے حرج 
الخاصة اتطبیق الطلاکات ۔ 


إستخدام اداۃ کھربائیة للاستفادۃة من سرعة اللفات 
فی مزج خلیط الیطانات أو الطلاء الزجاجي۔ 


بعض الڑإشارات الواجپب للمعلم اتقاتھا للتواصل 
فثة المتم فی مجال الخزف۔ 

التعبیر بیانیا عن عدد الاستجابات الصحیحة العیتة 
وس و و وس مھ المقترح ویعصدہ 


التعبیر بپانیا عن الاستجابات الصحیحة العیتة من 
طلبة الکلیة قبل تطبیق البرنامج المقترح وبعدہ علی 


تع حرف ۱ ف2 مود ہر چو سی 
لتوزیع العام انتائج ذوي الاعاقة جرد ا 
بعد (تطبیق البرتامج علی طلبة الكلية) ۔ 


ممصعف 





ي‌ 


تابع قائمة الاشکال 


نتائج التشکیل الخزفي الخاصة بمق۹ایلات لاب 
الکلیة قیل البرنامج مع ذوي الأعاقة الیصریة۔ 
الکلیة بعد الب رتامج مع ذوي الأعاقة البصریة۔ 








- ملحق رقم )١(‏ استطلاع آراء المحکمین حول أُستبیان المدرسین 


- ملحق رقم (۲) استطلاع آراء المحکمین حول أھداف و محتشوي 
البرنامج وعناصرہ الأساسیة 


- ملحق رقعم (۳) الصورۃ النھائیة لعناصر البرنامچ المقترح 
- ملحق رقم )٤(‏ أسماء السادة المحکمین 


- ملحق رقم )٥(‏ بعض أعمال العینة من طلبة الكلیة مسن خلال 
اأسالیب المقترحة للتشکیل الخزفی مع الفئات الخاصس 


سملحق رقم )٦(‏ بعض تج4ارب طلاب عینة الكکلیة لترکیب۔۔ات 
طلاءات زجاجیة 


الفصل الأُول 


التعریف بالبحث 


مقدمة الیحث۔ 

أُولا: خلفیةھ المشکلة 
ثانیا: مشکلة الیحث 
ڈالٹا × أهداف البحث 
رابعا: قروض البحث 
خامسا: أهمیة البحث 
سادسا: حدود الیحث 

١۔‏ عینة البحث 

٢۔‏ ادوات البحث 

٣۔‏ - منھج البحث 

أ۔ الإطار النظری 


ب- الاطار العملی 
سابعا: مصطلحات الیحث 


مقدف4۹9 الیحث : 

ذوی الاحتیاجات الخاصة شریحة من المجتمع المصري؛ نتطلب البحث 
والاهتمام برعایتھم وتأھیلھم وتدریبھم کی پصهبحوا اأعضاءٗ نافعین داخل 
مجتمعھمء ولذلك برزت آھمیة وجود مؤسسات علمیة و تعلیمیة علی المستوی 
الجامعي لإعداد المعلم المتخصص اتلك الفثات ذات الشریحة العریضة في 
المجتمع ءحیث أُنھا تضم جوانب الاحتیاجات الخاصة العقلیة والسمعیة والبصریة 
والحرکیة بالاضافة إلی مالعاقین اجتماعیاً و من یعانون صعوبات التعلم والتاخر 
الدراسی۔ 

فمسٹولیة إإعداد معلم متخصص اتلك الفثات کبیرۃ وهامة لیکون مع دا 
علی أعلی مستویات من التخصص والفھم الدقیق للحالات المتنوعة وخصائصھا 
مسلحاً بالمھارات والأأسالیب اللازمة التکیف والتعامل مع مختلف الإعاقات بمسا 
یتتاسب مع کل منھا من وسائل ویرامج وأسالیب تحو استثمار أقصی لطاق۔اتھم 
وقدراتھم واکتشاف مواهیھم واتجاهاتھم ومیولھم و اِحتیاجاتھم ۔ 
ولما کانت کلیات التربیة ترتکز بصفة عامة علی عدة أھداف تحکم خطواتھا في 
التتمیة و التعلم ومن ھذہ الأھداف: ۔_ 
۔. إعداد معلمین موھلین علمیأً وٹقافیا للغیام بالتدریس للمراحل التعلیمية قفي 
جمیع التخصصات العملیة والتربویة وفق خطة زمنیة مرنھ ومتطورۃ ۔ 
۔۔ الاستفادة من تخطیط المناھج والثقنیات الحدیثة في التربیة والتطىیم ل_ذوي 
الاحتیاجات الخاصة واستخدامھا في عملیة التدریس والتوجیه والأشراف العلمی 
و الفني والإداريی في المدرسة خاصة وفی المؤسس ات التعلیمیے والتریورےة 
عامة۔ ۱ 
الربط بین إعداد المعلم وقلسفة وأھداف مناھج التعلیم یصفة عامة لسطاعدتھ 
علي تحقیق أفضل أُداء في التوجیهھ والتدریس ۔ 


من ھنا یسعی البحث الحالي إلی تحقیق تلك الأھداف من خلال البر امج 

المقترح وصولا إلی الإعداد المتکامل لمعلم التربیة للقنیة الفثات الخاصة فی 

مجال الخزف لیکون قادرا علي القیام بمھامھ وواجیاتھ والتي منھا : - 

۔۔. المشارکة في تقسیم وتشخیص الحالات وتحدید مستوی الأداء الحالي لھا ۔ 

۔۔. تحدید الاحتیاجات الخاصة لکل حالة مع التأاکید علي البرامج و الأھداف 
التربویة والتعلیمیة بالأضافة إِلي الاَئشطة الفتیة المناسبة۔ 

۔۔. تحدید الخطة التعلیمیة ومستویاتھا ۔ 

۔۔۔ تحدید المواد والمصادر والأٌكشطة والوسائل التعلیمیة المناسیة لحالة المتعلم ۔ 

۔۔ تحدید طرقو أُسالیب التدریس المناسیة۔ 

۔. الثقویم المستمر لأداء المتعلم قبل التدریس وأثنائھ وبصدہ ءومتایعة القدم 
والنمو التعلیمي والمعرفي والمھاری والوجدانيی ۔ 

۔۔۔ استخدام طرق وآأسالیب تعدیل السلوك المناسب لحالة الدارس ۔ 

۔۔۔ المشاركة في إرشاد ومعاونة المعلم بالمدارس العادیة التی یستعلم فیا ذوی 
الاحتیاجات الخاصة ۔ 

۔. المشاركة في التوجیه والإرشاد الأُسری لاسیما للوالدین وأولیاء الأمور فیہا 
یتعلق یالجوانب الاکادیمیة والتحصیليه للمتعلم ومشکلاته ۔ 

تھیئة المواقف والبرامج الترویحیة والأئشطة الثقافے والاجتماعیة والفنرة 
والریاضیة والرحلات والزیارات التي من شانھا أن تصزز شععور الم۔تعلم 
بالسعادة وتوٹیق الصلة بالبیتة ہو المجتمع ء لتحقیق التکیف الاجتماعي ۔ 

- التعاون مع المتخصصین في فریق الترییة الخاصة وتبادل المعلومات اللاژزمة 
معیم یشأن نمو القثات الخاصمة ومشکلاکھم۔ 


مما سیق نتضح آھمیة إعداد معلم التربیة الفتیة للفثات الخاصة بشسکل اکر 
تخصصاً ذلك أُن الاستثمار بعید المدی في الاھتمام بالفنات الخاصة یعد تتمرةے 
لثروات المجتمعات البشریة المختلفةء وحیث أن المعلم هو العامل الأساسي فی 
هذا الأمر فمن الضروري توجیھهھ في إعدادہ لبرامج علمیة و التي تخضع 


تا 


للاتجاهات و الاَسالیب التي تڑھلھ للاستفادۃ القصوی في تنمیة مھارات وقدرات 
الفثات الخاصة ألي أقصی حد وصولا بھم أٗلي مواطنین مشارکین وفاعلین فسي 
المجتمع للتأکید علی مساواۃ ذوي الاحتیاجات الخاصة مع غیرھم من العادیین 
من حیث الرعایة المقدمة لھم التي یفرضھا حقھم في الحیاۃ : من خلال إعصداد 
معلم متخصص و علي درایة بالدقائق التربویة و العلمیة والأنسانیة لھذہ الفتات 
في الجوانب المختلفة لحاجاتھم المرتبطة بحدود فدراتھم و تتمیتھف۸ا وق 
إمکانیاتھم لتحقیق جانبا کبیرا وأساسیا في هذہ الرعایة۔ 


وبم أُن مجتمعنا یحتاج إلی معلمین یواجھون مسثولیات تربیة الأعداد الکبیسرۃ 
والمتزایدة والتي تطرق باب التعلیم العام ء فمن الضروري الأهتمام بإعصداد 
المعلم المؤھل والمتخصص لیواجھ الأعداد المتزایسدة من ذوی الاحتیاٍ(ات 
الخاصة مدرکا استعداداتھم وخصائصھم وما بینھم من فروق قردیة ء مواجھًا 
ذلك بأسالیب التدریس النوعیة والتدرج بھا في عملیة التعلیم ۔ 

و معلم التربیة الخاصة لابد أن یتقن مجموعة من المھ4ارات و یکتقسب 
المعارف المرتبطة بالمجالات الفنیة ءلتاأدیة دورہ مع تلك الفثات ء و لما کانت 
طیتات الفخار و الخزف هي أحدی المجالات اتشکیلیة و الفنیة المناس_بة ل_ذوي 
الاحتیاجات الخاصة والتي تتطلب المعلم أُن الممارس للفن ء وأن یٔتقن ویستمکن 
من ادواتھ وخاماتھ جیداً لتحقیق أسلوبھ وطریقتھ في التعبیر ء المناسبة لمواجھےة 
احتیاجات الفثات الخاصة المختلفة من خلال الفنء الأمر الذي قد یتطلب منه 
التعدیل و التغییر فی بعض الأسالیب و الأدوات و انتقاء الخامات الاکٹر أمناً 
لتلك الفثات لیکون قادرأً علی تنمیة و تحقیق الأھداف المطلویة مثل : 
*٭ اِتاحة الفرص للتعبیر عن التفس و المشاعر ۔ 

* تتمیة القدرۃ علی التحکم في عضلات الید و التازر الحرکي والبص4ري بین 
العین والید ۔ 
٭ تتمیة القدرۃ علی التمییز البصري بین الالوان و الأشکال و الأحجام ۔ 


٭ تنمیة التفکیر و الإدراك و سلوك المبادرة والمبادأۃ و القدرۃ علي ألاختیار من 
خلال الفن ۔ 

* تشجیع التعبیر الفظي بالتحدث عن الأعمال الفنیة المتعلم و التفاھل مع 
الجماعة و تحسین مفھوم ألذات۔ 

٭ المساعدۃ علی التخلص من الضغوط النفسیة و المشاعر السالیة ۔ 

٭ تنمیة القدرات و المھارات و اکتشاف المواهھب ۔ 

* تنمیة القدرۃ علی الإنجاز ۔ 

*٭ تکوین اتجاھات اجتماعیة ایجابیة من خلال المشاركة فی أعمال فنیة جماعیة۔ 

٭ التدریب علی النظام والتظافة (خاصة فثات الجانب العقلی سلبا) ۔ 


لذا یحاول الیحث الحالي الریط بین ما یدرسه طالب (شعبة الترییة الفنیة 
۔۔ تربیة خاصة ) من نظریات وحقائق تشرح حقیقة الاحتیاجات المختلفة لنذنوی 
الاحتیاجات الخاصة والتطبیق العملي للمجالات الفتیة بصفة عامة وفتون الخزف 
بصفة خاصة ء إِذ یحتاج مجتمعنا إلي معلم یستند لی أس8اس عصریض من 
المعرفة والمھارات المتجددة باستمرار في إطار من المبادئ المهنیة الص_حیحة 
لیکون قادر علي استیعاب أکبر قدر من المعرفة في تخصصه ء وقادرا عليی 
تنمیة الخیرات المختلفة للمتعلمین ء و تغییر سلوکھم إلی الاتجاھ4ات المنشودۃ 
٭ بھذہ المعرفة وتلك الخبرة لذوي الاحتیاجات الخاصة۔ 


٦ -۰‏ ۱ لج لے ا1 > 


أُولاً - خلفیة مشکلة البحث : 

من خلال مشارکة الباحث في التدریس بقسم التربیة الفنیة 'ترییة خاص" 
لاحظ أن ما یدرسه طالب الترییة الفنیة من مقررات آکادیمیة قنیة لا بختلف عن 
ما یدرسه زمیله في الشعبة العامة ء الأأمر الذي یمٹل قصوراً قی إعداد معلم 
الفن لذوی الاحتیاجات الخاصة حیث ان مقررات الترییة الخاصة تدرس منفصلة 
۔تماماً عن مقررات الاإعداد المھتي للطالبء حیث لم یتم التداخل والانصھار ی۔ین 
جانبي الإعدادء مما یؤدی إلٰی حدوث قصور في المھارات الأکادیمیة لمعلم 
ات القامی ارتا رصلق رسسشسع خر تفر بد پا لن لم ا رض 
لیواجھ المتطلبات و التحدیات التي تفرضھا الإعاقة بالأسالیب المناسبةء الأمر 
الذي یسبب قصوراً في تأدیة دورہ المبني أُساساً علی تنمیة واستغلال مسا لدی 
الفثات الخاصة من قدرات و امکانات إلی أأقصي حد ممکن من خلال التض4کیل 
الخزفي - کأحد مجالات القنون - إلي جانب القصور المتوقع في استکشاف ما 
لدي أطفال الفثات الخاصة من مواهھب و صقلھا والعمل علسی تحقیق الآزر 
الحرکي بشکل عام والحرکي البصري بشکل خاص لمواجھة ما قد یکون لدي 
الفثات الخاصة من إعاقات متعددة أُو مصاحبة للٍِعاقة الأساسیة وصولا یه إلی 
تحقیق ألذات و الإحساس بالڑإنجاز و الٹقة ۔النفس ء لکسي یتعکس یجاب( و 
بوضوح في التکیف الاجتماعي و النفعیة للنفس و المجتمع۔ 

و من واقع معایشة الباحث لطلاب الشعبة ء وإجماعھم علی حاجتھم لأن 
یکون لکل ماد نظریة في الترییة الخاصة تطبیقات في مجال التخصص "لتربیة 
الفنیل" وفی کل مادۃ عملیة داخل القسمء وذلك في إطار معرفة الطالب المعلے 
بخصائص کل فثة من ذوی الاحثیاجات الخاصة في کل مجال فني والفضروق 
بیتھا وبین الممیزۃ لأقرانھم العادیین لیتمکن من التعامل بالأسالیب المناسیة لکل 
فثة یما یتتاسب معھا في کل مجال فني ۔ 


ھذا إلی جانب ما شارت إليه نتائج الدراسات!''إلی أن معظم حالات فشل 
المعلمین في التعامل فنیاً مع ذوي الاحتیاجات الخاص ءغیر معصدۃ إعدادا 
متخصصأآً لتدریس الفن في فصول الفثات الخاصةء وعلی المستوی المحلي نجد 
عدم وجود الإعداد المتخصص ەمعلم ھذہ القثات في المجالات الفنیة العملیة متل 
الخزف ء وعدم وجود رابط فعلي بین هذہ الفنون و ما یدرسهھ الطالب في الشضصق 
التظطري لإعدادہ ؛ و مع التأکید علی أھمیة معلم الفن الذي یتعامل مع الفٔسات 
الخاصة ودورہ الھام من خلال مھارات التدریس التي یتمکن منھا ء و کذا کیفیة 
اإعداد البیثة المتاسبة للفثات الخاصة وما یتبعه من أسالیب لالِْثارۃ و التعزیسز و 
ما یتبع ذلك من آثر إیجابي علی التعبیر الفني لھم ۔ 


ومن ذلك تتلخص خلفیة مشكلة البحث في النقاط التالیة: 

-٦‏ الفصل التام بین التخصص الأکادیمی ترییة قنیة / خزف'" وبین المص_واد 
النظریة للتربیة الخاصة في مناھج قسم تربیة قنیة - تربیة خاصة۔ 

٦‏ عدم وجود دلیل یرشد الطالب المعلم "ترییة فنیة خاصٌ' إلسی کیفی_ة 
التحامل مع الفثات الخاصة فیما یتعلق بممارسة الفن بصقفة عامة 


والخزف یصفة خاص4ة4۔ 


مما تقدم ویحکم التخصص الدقیق للباحث في تدریس مادۃ الخزف لطلاب شعبة 
التربیة الفنیة -- تربیة خاصة یری ضرورۃ: 
تزویدھم بمھارات توعیة لتشکیلات فنون الخزف تفید 4ی عملیات 
التواصل والتدریس الفردي أو الجماعي للفثات الخاصة بمسا یثتاسب 
معھا۔ 
- العمل علی تحقیق التفاعل یین المواد النظریة فی الترییة الخاصة - 
والتي یتعرف الطالب المعلم من خلالھ 94ا عل..ی الخصائص المختلفة 
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والممیزة لذوی الاحتیاجات الخاصة - وبین فنون الخزف من خلال 
المھارات المختلفة وتحلیلھا ویرمجتھا کی یتمکن بعد تخرجھ من التغلب 
علی المشکلات التي تواجهھ عند التعامل مع ذوی الاحتیاجات الخاصةء 
للوصول إلی أفضل النتائج في التشکیل و التتمیة الأبتکاریة. 


ثانیاً -مشکلة البحث : 

نتلخص مشکلة الیحث الحالي في 
- الفصل ےت سس حا النظریي_ة 
في الجانیشق المهني لإعداد معلم التربیة الفنیة لفثات الخاصة بقسم تربیة فنیة ( 
ترییة خاصة ) و الذي یؤثر علي إتقان الطالب المعلم لأسالیب التعامسل فيی 
مجال الفن مع الفثات الخاصة بعد تخرجھ ء و تجتب المؤٹثرات نمو الفرد ذو 
الحاجات الخاصة في مختلف الاتجاھات ۔ 


و تتحدد مشکلة البحث في التساؤلات التالیة: 

-١‏ ھل یمکن تطویر إعداد معلم الترییة الفنیة للقثات الخاصة معرفیاً و مھاریاً 
قیما یختص بتعلیم الفن للفثات الخاصة من خلال برنامچ مقترح قي مجال 
الخزف ؟ 

٣‏ ما هي المعارف و المھارات اللازم تزوید طالب شعبة التربیة الفنیة ( ترییة 
خاصة ) بھا عند إعدادہ التعامل مع الفثات الخاصة في مجال الخزف ہما 
یتناسب مع خصائص الفثات الخاصة؟ 

- إلی أي حد یؤثر الیرنامج المقترح لإعداد معلم الترییة الفنیة للفثات الخاصة 
-فغي مجال الخزف-إیجابیاً فی التشکیل الخزفي للفتات الخاصة ؟ 


ثالثاً -- أُھداف البحث : 
إن تعلیم ذوي الاحتیاجات الخاصة یتطلب توفیر رص تعلح جدیدۃ 
لمدرس ھذہ الفثات حیث أنھ من الضروري أن ثتاح لھے المداخل الجدیدۃ 
والمتتوعة لاستخدام الخامة و إلا فان مستوی اهتمام الطقل و دافعيیتػه سصوف 
تتخفض بسبب التشايه والتکرار والملل خاصة إِذا ما علمنا ما تتفرد به حالة 
طفل الفثات الخاصة من انخفاض مستوی دوافعه وقابلیته التشتت بمعدل أکیسر 
من أقرانه العادیین وبالتالي یکون أکثر عرضه للاصابه بالسأم والإجھاد ۔ 
وعادة ما نجد معلم الفثات الخاصة ۔۔۔ وخاصة ذوی الإعاق العقلية ۔_ 
یترك ہمفردہ خلال محاولتھ التواصل إلی المداخل المبتکرۃ لإثارۃ الطفل ورفع 
مستوی اھتمامه المنخفض إِلی جانب الکثیر من المشکلات التی تنف(] بسبب 
تقص التوصیات الإجرائیة ء وعلی ھذا فإِن الھدف هنا لیس لیجاد أسالیب فنیة 
في التشکیل الخزفیي لم یسبقنا إلیھا أحد بقدر ما هو توجیھ الطالب المعلےم إلی 
الأسالیب الأکثر ملائمة لذوي الاحتیاجات الخاصة و العمل علی تکییفھا لتعطي 
نتائج مثمرۃ من حیث سھولة التتفیذ ء وأعلی مستوی ممکن من الإثقان و أفضل 
نتیجة ممكنة للعمل الخزفي في حدود طاقات وقدرات ذوي الاحتیاجات الخاصة 
و من هنا یتضح أن أھداف البحث تتلخص قب النقاط التالیة : 
 -٦‏ تقدیم برتامج مقترح لتطویر إعداد معلم التربیة الفنیة للفنات الخاصة فی 
مجال الخزف بحیث یتلاعم إعدادہ مع طاقات واحتیاجات الفثات الخاصة 
؛وتوجیھ قدراتھم الجسمیة والح رکیةءوالعقلیةءوإکسایھم مھ(4ارات یدویة 
في مجال فنون الخزف.۔۔۔وتنمیة الخبرات التربویة لمعلمی التربیة الفنیة 
لمساعدۃ الفثات الخاصة علي الاتزان النفسی والإحساس بالذات والتکیف 
مع حیاتھم الاجتماعیة من خلال الدور المتکامل لفنون الخزف مع تلك 
الفکثات۔ 
٦‏ التوصل -- في مجال الخزف - إلی اسالیب تفید في تطویر إعداد معلم 
التربیة الفتیة للفثات الخاصة بما یتتاسب وطبیعة کل إعاقة۔ 


رابعا -- فروض البحث : 
- تواجد علاقة إیجابیة بین تدریس البرتامج المقتررح- أثناء فترۃ الإعداد - لمعلم 
الترییة الفنیة للفثات الخاصة في مجال الخزف وبین تطویر إعدادہ معرقیےً و 
مھاریأً للتعامل مع تلك الفثات ۔ 
إعدادہ - بالبرنامج المقترح المتضمن بعض أٌلطرق الفتیے والتقتوےّ لاس تخدام 
الخامات و الأدوات المختلفة لتشکیل أعمالاً فتيه خزفیة بأسالیب تتتاسب مع الفثات 
الخاصة ء و إِجادۃ تلك الفثات لبعض المھارات التشکیلیة و الثقنیسات المختلفےة و 
الفثات ویمکن صیاغة الفرضین السابقین احصاتیاً کما یلی : 


-١‏ توجد فروق ذات دلالة إحصائیة معرفیاً ومھاریاً لدی طالب التربیة الفنیة 
( ترییة خاصة )غیما یختص بالتعامل مع الفثات الخاصة في مجال التشضکیل 
الخزفي بم یفیدھم ویناسبھم بین التطبیق القبلي والبعدي لصالح البعدي ۔ 


٢-توجد‏ فروق ذات دلالة إحصائیة في التشکیل الخزفي لدي الفئات الخاصة 
بین أعمالھم قیل وبعد ( تدریس الیرنامج المقترح لطلیة تريیة فنية -- تریي_> 
خاصة) لصالح أعمال التطبیق بعد البرنامج ۔ 


خامساً -أھمیة الیحث : 

نتمثل أھمیة الیحث الحالي فی عدۃ نقاط آھمھا : 

-١‏ محاولة ألمزج إلی حد التفاعل بین الشقین الاأکادیمي و المھنی لأعداد معلےم 
الترییة الفنیة للفثات الخاة من خلال برنامج مقترح فی مجال الخزف ۔ 


٢‏ کونھ دراسة میدانیة ء من خلال تطبیق البرنامج المقترح وتدریسے لطلبة 
شعیة تربیة فنيه - تربیة خاصة في مجال الخزف بعد ان تتاح لھم مقابلات 
تدریسیة مع الفثات الخاصة في مجال فنون الخزف ء ومن ثمَ مقابلات بصد 
إتمام تطبیق البرنامج و ملاحظة التغیر الحادث لدی طلب الكلیية معرفیً 
ومھاریاٴ باستخدام أُدوات البحثء وکذا التغیر فی مستوي أعصال الفئات 
الخاصة في مجال فنون الخزف بعد تطبیق البرنامج علي معلمیھم من طلبة 
الكلیة عن ما کان عليه قبل التطبیق من خلال الا ۔ععانة ب-۔المحکمین صن 
الخیراء فی المجال ۔ 


٣۳‏ یعتبر هذا البحث محاولة لوضع تصور لمجموعة من المھارات من خلال 
برنامج مقترح یفید لتطویر اإعداد معلم التربیة الفنیة للفثات الخاصة قي مجال 
فنون الخزف ء فیما یخص الخامة وأسالیب التشکیل ء والمعالج(4ات وصطرق 
التدریس ء بم یژؤھله لمواجھة خصائصة الفثات الخاصة ہم یتاسبھا ۔ 


٤-إلقاء‏ الضوء علی أھمیة خصوصیة کل فثة من الفثات الخاصة وما تتطليه - 
بفردیة - من رعایة وتفھم لمتطلباتھا لینتعکس فیما یختص بالخامة والمعالجات 
وأسالیب التعلیم المناسبة عند إعداد معلم التربیة الفنیة للفثات الخاصة في 
إطار معرقتنا بخصائص کل فثة في مجال التخصص٠‏ 


سراسسات حدود الیحث٠:‏ 
ا-عینة البحث : 
٭ تتکون عینة البحث من طلبة الفرقة الرابعة (تربیة فنیة ۔- ترییة خاصة) بکلیة 
التربیة النوعیة - جامعة عین شمس: حیث یکون قد تم تعرفھم علسی مبادئ 
وأساسیات ومھارات التشکیل والمعالجات الخزقیة خلال دراستھم لمنھج الخزف 


٭یتم الأستعانة بعینة من ذوي الاأحتیاجات الخاصة (عقلیً -بص ریاأً) اتتفی 
مقابلات یقوم خلاکھا العینة من طلاب الکلیة بتدریس فنون النتشکیل الخزيی 
لتلك الفثات قیل و بعد تطبیق البرنامج المقترح ۔ 


ب اأدوات الیحث : 

الْداة الأّولي : اعد الباحث استبباناً لاستطلاع آراء السادة مُدرسي التربیة الفنرےے 
للقتات الخاصة من خریجي کلیة التربیة النوعیة قسم تربیة فنیة تربیة خاصة 
من المشتغلین بالتدریس في موسسات التربیة الخاصة ء حول التشکیل الحخزي 
مع الفئات الخاصة 


الأداۃ الثانیة : أعد الباحث إختبار للتطبیق قبل و بعد الیرنامج المقکرح فیۃ۔.(ا 
یختص بالجاتب المعرفي لدي طلبة الفرقة الرابعة شعیة الترییة الفنیة ۔۔۔ تربیة 
خاصة :حول التشکیل الخزفيی لدي الفثات الخاصة ٠‏ 


الأداةۃ الثالثة : استمارۃ ملاحظة من إعداد الباحث للتطییق قیل و بعد البر:۔۔امج 
المقترح لملاحظة سمات الأداء لدی طلبة شعبة التربیة الفنیة ۔۔ ترییة خاص ة 


الشداة الرابعة : بطاقة تقییم تطور الأداء المھاري فسي التشکیل الخزفي و 
انعکاس ذلك في بعض جوانب شخصیة قابلي التعلم و ذوي الأعاقة البصریة من 
خلال أعمالھم الخزفیة۔( إعداد الباحث ) 


جچ- منھجیة البحث : 
یتبع ھذا الیحثٹ المنھج التجریبی وهو أحد مناھج الدراسات التی ترکز 
علي الظاھرۃ المراد دراستھا و یشمل: 


الاطار النظری والذیي یشتمل علی : 
٭ الدراسات المرتیطة۔ 


٭ إعداد معلم الترییة الفنیة للفثات الخاصة في مجال الخزف:- 

ا - أھداف إعداد معلم الترییة الفنیة 

ب-- صفات معلم الفثات الخاصة 

ج - الکفایات الواجب تواقرھا لدي معلم الخزف للفثات الخاصة : 
* الفروق الفردیة بین ذوی الاحتیاجات الخاصة الواجب للمعلم مراعاتھا ۔ 


٭ الثاء المتکامل لفنون الخزف مع ذوي الاحتیاجات الخاصة : 
بے رت رت شا 
ب-إھام فنون الخزف في تنمیة بعض الأبعاد النفسیة لدي الفئات الخاصة 
مثل: ۱ 
٭* تحقیق تحقیق التکیف ۔ 
٭ تقدیر الفروق الفردیة في الموهبة ۔ 
٭ الإحساس بالجمال ۔ 
٭ النمو الشخصي ۔ 
*٭ إحساس الطفل بالمسؤولیة ٠‏ 
٭ الوعي الاجتماعی ۔ 
*٭ النمو الحرکي ۔ 
* المسؤولیة الاجتماعیة ۔ 
* الترییة الخاصة: 
- مستویات عمل التربیة الخاصة۔ 
- أُهداف الترییة الخاصة۔ 
- الفرق بین الترییة الخاصة و العامة۔ 


٭ الفنات الخاصۂ: 
- ذوي الاحتیاجات الخاصة في الجانبین البصري و العقلي۔ 
٭ الخصائص العامة لذوی الاحتیاجات الخاصة في الجانب العقلي : 


٭ ملاحظات یراعیھا معلم الفن للفات الخاصة في مجال فنسون الخضزف في 
أعمال القابلین للتعلم (من ذوي الاحتیاجات الخاصة في الجانب العقلی). 


* عناصر البرنامچ : 
١‏ -فلسفة الب رنامج ۔ 
٢-آھداف‏ البرنامج ۔ 
٣محتوي‏ البرنامج :( عملیة اختیار محتوي البرنامج و خطواتھاختظیم 
المحتوی) 
٤-الوقت‏ المناسب للتدریس و مکانھ ۔ 
٥-طرق‏ التدریس ۔ 
٦-الأئشطة‏ التعلیمیة ۔ 
۷-الوسائل التعلیمیة ۔ 


٦‏ التطبیق القبلي للاختبار المعرفي ہو بطاقة الملاحظة علی العیتة حول 
کیفیة التحامل مع فثتي المعاقین بصریأً والقابلین للتعلم في مجال الخزف 
والمھارات اللازمة لھذا التعامل بمختلف جوانبھا (من حیث الخامة - 
أسالیب التشکیل ۔- المعالجات الفنیة ...)۔ 

_ إعداد البرنامج المقترح( أداۃ الیحث )۔‎  -٢ 

*٭مقدمة الیرنامج 
*٭ھدف البرنامج 
*محتوي الیرنامج 


قیاس فاعلیة البرتامج 

٭تقییم المقیاس 

٭تحکیم المقیاس بواسطة الخبراء 
٭تحلیل نتائج التحکیم 


تطییق البرتامج علی العینة۔ 

التطبیق البعدی لاداۃ الیحث "الأختبار المعرفي و بطاقة الملاحظة "۔ 
تطبیق استمارۃ تحکیم حول الفروق بین نتیجتي الاختبارین القبلني 
والبعدی۔ 

المعالجات الڑحصائیة المناسبة للبیانات. 

مناقشة النتائج وتفسیرھا۔ 

التوصیات۔ 


البرنامج ( صديہ٣٣):‏ 
هو خطة یتم وضعھا لفرد ءآو لفصل ءأو لمدرسة ءقد تستخرق جزءٗ من الیوم 
أو یوم دراسي کاملا ء أو نصف عام أو عاماً دراسیاً کاملاً ء وتحدد قی ھذا 
البرتامج الإٌئشطة التي یجب تتفیڈھا في الفصل في زمن محدد ء ذلك لأن الخطة 
تتضمن عادة مجموعة من الخطوات والإجراءات ودروساً وأتشطة نتم فی غرفة 
الصف والمدرسة قي مدي زمني معین ء وھکہذا یکون البرفنامج المدرسیي 
مقصوراً علي دراسة أو تنفیذ مناھج دراسیة خلال عام دراسي أو فی أي فشرۃ 
زمنیة خلال العام الدراسی ۔ 
وبصفة عامة یکون البرنامج شاملاً المنھج المدرسي ولکن عضدما یضےع 
المعلم خطة لتدریس علاجي فٹکون لأحد التلامیذ أو لمجموعة تلامیذ ءولیکن 
برنامجً صغیراً في إطار منھج معین ءوقد یشترك في ھذا البرنامج أکشر من 
معلم من معلمي المدرسة ءوفق أھداف البرنامج و مجالاتھ. ٴ١‏ 


الثازر (سمناەمنفا×"ہ) : 

"هو استخدام عضلات الجسم معاً أو في تتابع و توجد فثات عدیدة من التآزر 
منھا : ما یتصل بالتازر الجسمي العام آو تازر بعض أعضاتھ حرکی_ا ء و من 
التازر الحرکكي مھارات الید و الأصابع و یعنیان : معالج الاأشسیاء الدقیقة 
بحرکات الصابع و الید '۔'') 


0 أحمد حسن أللقانی : لمنھج و الأسس والمکونات والتتظیمات ء القاھرۃ ء عالم الکتشب 


۰ء ص ۱۷. 


(۲) آمال صادق و قواد آبو حطپ : علم النفس التربوی ء مکتبة الأئجلو المصریة ء القاھرۃ 


۹ ص١‎ ٤٠ء‎ ٦طو‎ 


التدریس (ومناء1۲0): 

ھو نشاط مھني یتم إتجازہ من خلال ثلاث عملیژات رئیسيیة هي : 
التخطیط والتنفیذ ءوالتقویم ء ویستھدف مساعدۃ الطلاب علي التعلم وهذا النشاط 
قایل للتحلیل والملاحظة والحکم علي جودتھ ومن ٹم تحسیته ." 


اثتھیئة (ممنادام1٥۸)‏ : 

هي بناء النشاط الفنيی من خلال عملیات مثتالیة تدریجیة ء وقد تعني التھیئة 
أیضاً استخدام بدیل الخامات الفتیة - کتمھید - مثل تلوین مسطحات واطباق قبل 
استخدام البطانات علي الاأشکال الخزفیة ء ومرحلة التھیئة تعنی أیضا : إیجاز 
التشاط الفني وتوسیع الوقت لاستکشاف الخامات و الاستخدامات المختلقة للصدد 
والأدوات والمھارات الخاصة ء فمرحلة التھیثة تتبع من المعرفة بالاحتیاج(ات 
الفردیة والقدرات وما هو مشوق للطفل " ۔ 


الحث (وسامسہہ۶): 

وھو مساعدۃ المتعلم علی القیام بفعل و توجیهھ خلال ذلك ء ثم تدعیمه بحیےثٹ 
یصبح آکثر عزما علی محاولة العمل وحدہ ۔ 

الحث الفیزیقي : و هو الأرشاد بإستخدام الاّیدي لتحريك أطرافهھ و للقیام بالفعل 
المطلوب منهھ و یتعلمھ. 


طریقة السکڈ( ومنسنعق ) : 
احدي طرق تعلیم وتدریب الفتات الخاصة و هي "عبارۃ عن تجزئة السلوك إلی 
وحدات سلوکیة صغیرۃ ء حیث تعتبر کل وحدة سلوکیة صن ھہذہ الوحدات 


)١(‏ حسن حسین زیتون :مھارات التدریس ۔۔۔ رؤیة فی تنفیذ الدرس ء عالم الکتب ۔القاھرۃ 


٣٥ػ٣)ء‏ ص۸۔ 


استجایة لمثیر معین وفي نفس الوقت تکون کل منھا مثیرا للتالیة و ھکذا حتی 
نھاية السلسلة و إتمام العمل "') 


الفنات الخاصة (د3ء ٦:‏ لف م6) : 

تضم کل فرد یحتاج طوال حیاتھ أو خلال فترۃ من حیاتھ إلی خدمات 
خاصة کي ینمو أو یتعلم أو یتدرب أو یتوافق مع متطلی4ات حیات الیومیة أو 
الأسریة أو الوظیفیة أو المهنیة ویسکن بذلك أن یشارك فی عملیات النتمیة 
الاجتماعیة والاقتصادیة بقدر ما یستطیع وبأقصی طاقة ممکنة کمواطن: ومن ٹم 
فإِن هؤلاء ھم ذوو الاحتیاجات الخاصة ۔''ا 


النعذْجة( چصن4ه 3509 ): 

و فیھا یقوم المعلم بعرض نموذج للعمل أو المھارۃ بشکل واضح و محدد أمام 
الطفل ثم یحث الطفل علی القیام بھ و یشجعه علی عملھ و بالتدریج یکون الطفل 
أکٹر استعداداً للقیام بم تعلمهھ بالنمذجة ۔ 


برامج التربیة الخاصة (؛:د۵ہ ۶٢ِ‏ صمنای 7:0 لد مک) : 

یقصد بھ ذلك التنظیم الذي یضم جمیع الخدمات التي یمکن للمدرسة أن 
تقدمھا الطفل غیر العادي وتشض4مل ھلذہ الخممات ء الجوانسب التعلیمیےة ء 
والاجتماعیة ءوالنفسیة ءوالصحیة ءوتختلف ھذہ البرامج فیما بیٹھا من حیث 
محتویاتھا وطرق تقدیمھا ونوع التنظیم المدرسي المتبع ."ا 


)١(‏ صالح عبد اللہ ھارون : ٭ دراسة آثر البرامج التربویة الخاصة في توافق المتخلفین عقلیح 
غي المرحلة الابتداتیة ٭ ء رسالة دکتوراہہ کلیة التربیة ء جامعسة 
عین شمس ء ۱۹۸۰ء ص ۱١١‏ ۔ 
)٢(‏ وزارۃ التربیة والتعلیم: وقائع المؤتمر الق-ومی الاول التربیة الخاصةء وتوصیاتھء 
القاھرۃ ١١‏ :۰ ۱۹ء أکتوبر ء ۱۹۹۰ء ص٥٦‏ 
)٢(‏ عبد السلام عبد الغفار : سیکولوجیة الطفل غیر العادي والتربیة الخاصة ء دار النهض ة 
العربیة ء القاهوۃ ۔ 


ب-مصطلحات فنیة فی ألخز فا: 


القیمة الجمالیة فی الخزف(ہ٘اد٣‏ 7ہ:8) : 
تختلف القیمة الجمالیة وتتتوع في مجال تششسکیل الضزف و نتطلب ملائمة 
الجوانب التطبیقیة و الجمالیة لتحقیق التکامل الفنی . ) 


الأسلوب (ء1ئ5) : 
اختیار أفضل الطرق التي تحقق کافة المھارات و القدرات الفنیة و التّی نتضق 
مع طبیعة خامة الخزف۔ "ا 


کت رو 7 سم سا ً. 
الخزفیة 7 معا 3 02:3 .. العملی_ات فکسیت 027 
بالخزف. ٢‏ 


الفخار :)۶۱٠((‏ 
جسم طیني تمت عملیة نضجھ في درجة حرارۃ متوسطة لیتصلب ہو یمیل لونھ 
بعد التضچ إلی (الاحمر الفاتح) أو رمادي تبعا لنوعیة الطین المستخدم ودرجة 

الحرارۃ ء مسامي یمکن خدشه بسھولة ۔ ( 

الخزف (ن-ہ٥ەۃ)‏ : 

تتم عملیة إتضاجھ علی مرحلتین الاّولی (الفخار) قبل تطبیق الطلاء الجاجي؛ 
و الثانیة بعد تغطیة الجسم بالطلاء و إجراء عملیے النضححج داخل الأقران 
الخزفیة۔ ( 


(١:ہ)قدري‏ محمد أحمد : تکنولوجیا إنتاج الخزف ء مطبعة الملیجيی ء القاھرة : ۱۹۸۰ء 
ص ص ۹۵:۰۹4 


الطین الأُسواني : 

هو طبقات من صخور طینیة ء یتمیز بارثفاع نسبة سیلیکات الألومونیوم ء و هو 
أُصلح من طمي النیل فغي تشکیل ألاواني الخزفیة ء وھو متوفر بمدینة اسسوان و 
ھو لیس من مرکیات کیمیائیة و لکنھ خلیط من مواد طبیعیة مؤلفة من جزیئات 
صغیرۃ (معدن الطينة) مع بعض المعادن اللأخری مثل الکوارتز و الفلسبار ١.‏ 


الطین المرن (ج1ءتا:5310) : 

یکون اُملس و صلابتھ ضعیفة ء یتحلل بالماء ویمتصه بدرجة کبیرۃ۔ و عجیتۃة 
الطین المشبعة بالماء إِذا تعرضت للهواء تجف و تلقد ما بھا من الماء ہو تصبح 
صلبة ء و یصغر حجمھا (الاتکماش). ۷ 


اللدونة (الاائیال) : 

هي خاصیة للطین تجعلھ قابل للتشکیل تحت تآأثیر الضغط دون أن یحدث تشقق 
ء أو تغیر في الشکل أو اعوجاج بعد اتمام عملیة الضج في درجات حرارۃ 
متنوعة داخل الأغران ٥.‏ 


البلستکیة ( 7ا نا۰ھا۶) : 
هي خاصیة توجد واضحة بین ذرات کتلة الطین سواء کانت مع کمیات متاسبة 
من الماء ء أو قليلة اللدونھ ءو الغرض منھا الحصول علی طینة یسھل تشکیلھا ء 
و الطحن الدقیق للطینة یساعد علی زیادة البلستکیة ٥۶.‏ 





(٤٤٤)قدري‏ محمد آحمد : المرجع السابق نقفسهھ_ ء ص ص ۳٦٣٣٣‏ ۔ 


تجفیف الطینة ( عمنو:ل): 

تتم عملیة تجفیف الطینة بالتسخین البطئ ولا یجب التجفیف السریع کی لا تقق(د 
الطینة لدونتھاء و لٹکون أیضاآً مناسبة للکتلاة الطینویے لتجانسب العی_وب عند 
استخدامہا :۶" 


سرعة الجفاف (۵ءءد چماوط ) : 
التجفیف و الحریق بیطء ٥.‏ 


الصلایة (إنەنامع) : 
هي خاصیة للطین تبین مذی تحملھا و مقاومتھا ل-درجات الحسرارۃ دون أن 


٢ نتغیر۔‎ 


اللون في الطینة ( ہماہ٥ا)‏ : 

توجد ھذہ بتنوع في الطینات و التاأثیرات اللونیة للطینات تتغیر بعد الحریق فقد 
تکون قلیلة الأحمرار بعد الحریق ء وتوجد بعض الطینات سسوداء اللٌون في 
مظھرھا و بعد الحریق تصبح بیضاء ٢.‏ 


المزج أو الخلط (ہ؛×نہ۸0) : 
تعتبر من آھم العملیات الفنیة في تحضیر الخامات لاّسباب عدۃ من أھمھا المزج 


الکامل للمواد المختلفة للحصول علی التفاعل الکیمیائي التام ۔ ٢!‏ 


(١:)تدري‏ محمد اُحمد : المرجع السابق تفسه ہ ص ص ۱٤۸:٥۸۔‏ 


التشکیل اٹیدوي (صمنادصتدہ) ١٥5صد0):‏ 
ھناك ثلاث أنواع من الأسالیب التشکیلیة المعروفة و ھی ( الضعط۔- الباء 
بالشرائح- الحبال )۔ 


الطلاء الزجاجي (ء×ع(ت) : 
ھو طبقة زجاجیة یغطی بھا سطح الجسم الفخاري ء جیدۃ الالتص۹اق ؛تکسب 
السطح الخزفی نعومة و لیعاقق روضا سیلمت استخدامة و تنظیفه (١.‏ 


آلمواد الرابطھ (ا-:سط‌ ماا۸) : 

هي التی تعمل علی ریط مکونات خلطات الطلاء الزجاجي ہو أیضًْ إتمام 
طریق التفاعلات و الاتحاد الكیمیائي أثتاء عملية النضج مثل (الأًلومینا / الطین 
/ الکاولین/ الجیر) و أنقاھا الکاولین. ۶ 


مواد العتاسه ( دلدتتادھ عا:كظ) : 

هي مواد تضاف بنسب معلومة إلی الطلاءات الزجاجی الش4غافة لتص بح 
معتمقمثل ( أکسید القصدیر / أکسید الزرکونیوم /آکسید الأنتیمون | أُکسید 
الکروم / أکسید الحدیديك) ۔ ١‏ 


المواد الصاهرة (0ہ0) : 

هي مواد تدخل في خلطات الطلاء الزجاجي لمساعدۃ الصےهر تحت مسمی 
قاعدة رصاصیة : مثل آأکسید الرصاص الأصفرالأحمر/ کریونات الرصاص / 
سیلیکات الومنیات الرصاص . 


(۳:۱)قتري محمد أُحمد : المرجع السابق نفسه ١ص‏ ٦۷ء‏ ص ۷۷ 


لي 


قاعدۃ قلویة : مثل الیورکس / حامض البوریك / مرکی4ات الصسودیوم 6و 
الیوتاسیوم و الفلسبار۔ ''' 


المادة المزججة (٭ى-٠۰٢(۷)‏ : 
وھي التي تکسب الخلیط خصائص الزجاج من بریق وصلایة و نعومة ء وھذہ 
المواد المزججة مثٹل " الکوارترز - السیلیکا - الفلنت '“۔ 


مواد التلوین ( چھتہەام) : 

تلون الطلاءات الزجاجیة الشفافة و المعتمة باستخدام الأکاسید المعدنیة الثايتة و 
بعض الفلزات ۔ 

کما تستخدم الأصباغ الخاصة (فصط8؛5) في التشکیل الخزفي و التلوین فوق أو 
تحت الطلاء الزجاجی ۔ ۶ 


الترخیم (عمنا5۸) : 

استعمال المستحلیات الطینیة و الطلاءات الزجاجیة یبزخض۹ارف عشوائیة ذات 
طابع خاص (تاثیر الرخام الطبیعي) و یکون المستحلب کثیسف القوام کِي لا 
تمتزج امتداداتھ بالألوان الأخری و تققد حدودھا ٥٢‏ 


الزخرفة المطبوعة ( صمضظددہء ط ٥ء:‏ ہہ کوہ() : 
طبع عناصر الزخرفة علی سطوح الأشکال صن خسلال الم واد المطاطة و 
غیرھا. 
ختم ( ہد ۳ودھ7() : 

یقصد بھ کل ما له بصمة ممیزۃ طبیعیاً کان أو صناعیاً و یستخدم بڈاته 
لاحداث تاأثیراً ملمسیاً فعلیاً علی السطع اللین للطین ء و قد کون الأختام مسن 


(٢:۳)قدري‏ محمد أحمد : المرجع السابق تفسه_ ء ص ص ۹۵:۹۰۔ 


ری 


الفخار المزخرف یالبارز و الغائر ء ومن السهولة ن تکون من الجص غیر اه 
یفقد نقوشهھ بعد استخدامه في طبع عدة نسخ ء لذا یمکن استخدام أختام خشبیة أو 
معدنیة أو بلاستیکیة. 

التطعیم و الزخرفة البارزۃڈ (٘ونصوء ۲0ن ک ومنوونم5) : 

ھناك عناصر مشترکة بین التطعیم و الزخرفة البارزۃ و المطبوعة ء فالتطعیم 
یتضمن لصق عناصر زخرقیة من الطین بارزۃ علی السطح أو بعملیة نحمت 
محفور أو إضافة و ھناك طرق أخری مختلفة ۔) 


الزخرفة بطریقة الطبع (و-ود۶) : 

تتألف من عناصر زخرفیة تطبع علی سطوح الأوانی بأختام ثم تما الزخارف 
المطبوعة بمستحلب طیتي ملون و یترك حتي یتجلد ٹم یكشط السطح بالداۃ 
لیکشف عن وحدۃ الزخرفة۔ ٢"‏ 


التشکیل اللوني و الزخرفی (صمنا3د وھ ے ما ) : 

-الزخرفة بالفرشاۃ : تحتاج إلی السیطرۃ و الیراعة الفنیة في التتفیذ ۔ 

-الكشط تبعد تغطیة السطح بسائل طیني بلون مخالف للجسم ہو یترك لیجف ٹم 

. تستخدم أدوات مختلفة لكشط بعض المناطق لأظھار لون الطین ۔ 

-الحفر :ھو أسلوب اکثر دقة من التمشیط و الحفر و هو مناسب للزخارف 

السحب : و فیه یتم سکب المستحلب الطیني علی بعض اجزاء الجسم الطیني 
الصلب ء و تنفذ عن طریق ضغعط المستحلب الطیني أو عن طریق 
السکب من أنبوب رئیس یعمل خزاناً للمستحلب ۔ ٢‏ 


(١:۳)قدري‏ محمد أحمد : المرجع السابق نفسه_ ءص ٢۷۰۔‏ 


۳ 


تجھیز الطینات ( وھنوا۲۰٢٦)‏ : 
یقصد بھا جعل الطینة متماسكة و في لیونھ واحدہ وخالیة من الھواء ۔ 


مکبس یدوی أفقی (ہعسام وسدظ آحادہعت>-10)): 


هو آله لبثق الطینة المرتھ باستخدام جزء لولبي داخلي یتحرك في اتجاء عکس 
× عقارب الساعة لعمل حبال طینیة منتظمة و وقیرۃ۔ 


٤ 


الفصل الٹانی 


الفصل الثانی 
دراسات سابقھ مرتبطة 
أُولا-یراسات تناولت إعداد معلم الفنات الخاصة: 
-١‏ دراسات اهتمت یبرنامج إعداد معلم التربیة الفنیة -- للفنات الخاصهھ 
بکلیة التربیة النوعیة جامعة عین شمس ۔ 

٢-دراسات‏ اهتمت باإعداد معلم التربیة الفنیة للفنات الخاصة بشکل عام۔ 
٣-دراسات‏ اهھتمت دور معلم الخزف مع ذوي الاحتیاجات الخاصة۔ 

-٤‏ دراسات أھتمت باإعداد المعلم ثلقثات الخاصة بصفھ عامة ۔ 


ثانیاً-+راسات تناولت تطویر إعداد معلم التربیے الفنية في 
الکلیات: 
-١‏ دراسات اهتمت باثراء تدریس الخزف في الکلیات. 
٢-دراسات‏ اهتمت باعداد معلم التربیة الفنیة بشکل عام ۔ 
-٣‏ دراسات اهتمت بمشکلات اعداد المعلم ۔ 


ٹالثا-دراسات تناولت العلاقة بین فنون الخزف و التربیة: 
-١‏ دراسات اهتمت بملائمة تقنیات التشکیل الخزفي للتعلیم ۔ 
٢-دراسات‏ اهتمت آثار التشکیل بالطینات فی تطویر التدریس۔ 


رابعا- دراسات تناولت خزف الفنات الخاصة : ۱ 
۱ - دراسات تناولت خصائص خزف ذوي الاحتیاجات الخاصة۔ 
-٢‏ دراسات اھتمت بملائمة التقنیات الخزفیة للفثات الخاصة ۔ 


أولً: دراسات تناولت إعداد معلم الفنات الخاصة 


۱- دراسات اهہتمت ببرنامچ إعداد معلم التربیة الفنیےة -- للفشسات 


ا- دراسة : أمیرۃ إبراھیم محمد توفیق (۱۹۹۵) )١‏ 

ھدفت الدراسة إئی تقویم برنامج إعداد معلم التربیة الفنیة تريیےة خاصة 
بکلیة الترییة النوعیة بجامعة عین شمس: وکانت مشکلة الدراسة ثتحدد فی عدة 
تقاط وھی: أن برنامج إعداد معلم الترییة الفنیة ترییة خاصة بالکلیة لم بخضع 
لعملیات تقویم ولا تطویر منذ إتشاھ رغم أن عملیة تخطیط ھذا البرنامج لم 
یخضع لعملیات التقویم البتائی لم یشارك قي تخطیط البرتامج خبراء في المناھج 
بشکل عام والمناھج التخصصیة بشکل خاص مما أُدی إلی الانفصال الواضح 
بین التخصص الأَکادیمي وتطبیقاتھ قي الترییة وما هي الملامح الاْساسیة التّي 
یمکن أن تسیر في ضوٹھا خطة تطویر برتامج إعداد معلم التربیة الفنیة بقسم 
تربیة خاصة۔ 
نتائچ الدراسة : 
توصلت الدراسة من خلال محاور دراستھا و الإجایےة عن تساولاتھا إلي 
مجموعة من المؤشرات التي توجھ سیر عملیے التط ویر للبر۔امج القسائم ء 
والتوصل إلي أھداف مقترحة للشعبة ء وکذا أدوار ومھام معلم التریویے الفنيےةے 
للقثات الخاصة ءوأٗبعاد ترتبط بیرنامج إإعدادہ أکادیمیاً ءومھنیا ءوتربویأً ءوٹقافیا۔ 

وقد خرجت صاحیة الدراسة بمجموعة من التوصیات من أھمھا: وجوب 

التکامل بین الجوانب الأکادیمي والمھني والثقافی في اإعداد معلم التربی الفنیےة 


(١)‏ أمیرۃ ایراھیم محمد توفیق: تقویم برنامج إعداد معلم التربیة الفنیة (تربیة خاصة)ء بکلیة 
التربیة التوعیة جامعة عین شمس: مجلة دراسات تریویےة 
واجتماعیفء کلیة التربیک جامعة حلوانء المجلد الخ امسء 
العحد الٹاتيیء مارس ۱۹۹۹ء ص ۴٥۵٢۵‏ : ٣٣۳۔‏ 





"٢ 


للفثات الخاصق وضرورۃ إبقان الطال-ب المعلے لمجموعة من المھ4ارات 
والمعارف والنظریات المرتبطة بمجالات الفنون المختلفة والا9تخدامات غیسر 
التقلیدیة للخامات والادوات مقترحة عدد من الساعات لکل مادۃ في المجالات: 
الأکادیميیء المھنيء الثقافي. 
التعلیق علي الدراسة : 

یري الباحث الحالي آتھ پمکن الاقادہ من ھذہ الدراسة بشکل کبیر وذلك من 
حیث مراعاۃ أدوار ومھام معلم الترییة الفنیة للفثات الخاصة وجوانسب إعدادہ 
المختلفة الأمر الذي یؤٹر جلیأ في وضع البرتامج المقترح و مضموتھ ۔ 


ب-حراسة محمد علي أبو أحمد :()۲۰۰٢(‏ 
کانت مشکلة الیحث هي محاولة وضع برنامج قي إعداد معلم الترییة الفنیة فی 
مجال أشغال الخشب للفثات الخاصة وکان تساؤل البحث هو : 

- ما مکونات برنامج إعداد معلم الترییة الفنیة -تربیة خاصة طذوي 
الاحتیاجات الخاصة غي مجال أشغال الخشب ؟وتفرع من ھذا الس4۔(اؤل عدۃ 
تساؤلات هي : -ما أھدلف برنامج معلم الترییة الفنیة تریية خاصة فی مجسال 
اُشغال الخشب ؟-ما فلسفة برنامج أشغال الخشب لإعداد معلم التربیة الخاصة 
في مجال أشغال الخشب ؟-ما محتوي البرنامج في مجال أشغال الخشب لإعداد 
معلم الترییة تربیة خاصة ؟عا الوسائل والْئشطة التعلیمیة المصاحبة والتق-ویم 
قي مجال شال الخشب عداد ھذا المعلم ؟ 

وکانت القروض هي : ھناك إمکائیة ایجاییة بین تقدیم البرنامج المقترح 

لإعداد المعلم وبین اکتمال تأھیله مھنیاً ءوعلمیأءوتربویأًءوأکادیمیأءلتعلیم أشسغال 
الخشب لذوي الاحتیاجات الخاصة .-توجد فروق دالة لحصائیا ی۔ین نتسائج 


خاصة ء رسالة دکتوراہ ء غیر منشورۃ ء کلیة الترییة التوعرےة ۔- 
جامعة عین شمس ٣١۰٢٠٢٢‏ ۔ 


٦ 


الاختبار آلقبلي والبعدي للبرنامج المقترح .- توجد علاقة وثیقة بین العصدد 
والادوات المعدلة وإٹراء الأداء التطبیقي ۔ 

وقد اجري البحث علي طلاب الفرقة الرابعة تربیة قنیة ترییة خاص بکلة 
التربیة التوعیة جامعة عین شمس ء وکانت النتائچ کاثتالي : 

أُثیتت صحة الفرض الاول في الجانب المعرفي مدي ملاتمة الأھداف لمحت وي 
الیرنامج - وجود قروق ذات دلالة إحصاتیة بین التطبیق القبلي والبعدي لصالح 


الیعدي ۔ 
التعلیق علی الدراسة : 

یري الباحث الحالي أن ھذہ الدراسة نتفق مع الھدف إلي تطویر بر -ق٘4امج 
اإعداد معلم الترییة الفنیة للفثات الخاصة ولکن في مجال أشغال الخشب۔ 


-٢‏ دراسات اھتمت بإعداد معلم التربیة الفنیة ثلفنات الخاصة بشکل 
عام: 


أ -جراسة سوزان رودریجز ۱۹۸۰١‏ لا : 

بعنوان : کتیب إرشادي للفنان خلال تعامله مع ذوي الاحتیاجات الخاص ة 
:الإْىشطة الفنیة والمساعدات الملاتمة للطلبة المعاقین ۔ 

وقد صمم ھذا الکتیب المرجعي لمدرسي الاطقال ذوي الاحتیاجات الخاصة 
ومدرسي فصول الدمجءوکان ھناك أریعة محاور رئیسیة ؛ الأول متا ھن 
الاعاقات: حیث یعرف المعلمین علي السمات الممیزۃ للمعاقین کشرط لتحدیسد 
المشاریع المتخصصة والمناھج الدراسیة ؛والثاني اختص بالاأئشطة الفنیة :ویقدم 
اٌنشطة التلامیذ المحوریة وقد صممت کوحدات دراسیة تخص اکلا من المعاقین 


ا۸ :1۸۲۷7000 ۸۸7157۰56 5۲۲)۷۸۲۰ 180 :۰ 7007316007.5 رں 
اصه“افا؟. لاٌہءمجدےنفصدت ٣٢٢‏ د لان حبتامصدلھۂ لصهد تەنثااتات۸ 
4, ۱۹۸, ۸۱1003۸۸ 


۲۷ 


والعادیین من التلامیذ وقد تضمنت کل وحدۃ التکیف الملاتم و التوصیات لکل 
حالة استثنائیة قی الوحدۃ کما تشیر الخطط إِلي الشروط الخاصة والإعداد المتقدم 
للمعلم ما الثالث: فیقدم مساعدات علي التکیف وخامات ؛ویھتم الرایع ب(غرف 
الصف للفن ): حیث یلقي نظرۃ علي بیئة غرفة الصف الدراسی بحیث پیرکڑ 
علي إزالة العوائق المتوقعة ءوالٍمکانیة المشروطة للخام(ات (بالنسبة ل_نذوي 
الاحتباجات الخاصة )ومراکز النتشاط وعوامل الأمان ۔ 
التعلیق علي الدراسة : 

تلتقی ذہ الدراسة بالیحث الحالي في الاہتمام بضرورۃ إعداد معلےم الن 
بشکل عام پڑھلھ لمولجهة الاحتیاجات المختلفة لأطفال الفثات الخاصة ۔ 


ب-خراسةنم ۔دو ریس و جواي ۱۹۹۰) : 
تشمل الدراسة تقاریر عن ۴١۱۴‏ جماعة فغي السنة الأوليی صن جماعہات 
الڑتحاد الوطني للتربیة الفنیة لاکتشاف طبیعة ومدي خدمات الإ داد المسبق 
لتعلیم الفن للتلامیذ ذوي الّعاقات ۔ 
وقد أُوضحت النتائچ أُن معظم حالات فشل المعلمین في التعامل مع ذوي 
الاحتیاجات الخاصة ء کانت غیر معدة بصورۃ متخصصة لتدریس الفن لذوي 
الاحتیاجات الخاصة ۔ 
التعلیق علي الدراسة : 
الدراسة المرتبطة دراسة تقییمیة تشسیر إلی أن عدم وجسود الإعداد 
المتخصص الذي پڑھل معلم الفثات الخاصة لتدریس الفن للفثات الخاصة یؤّدي 
إلی قشله في التعامل معھم فنیأً ء الأمر الذي یدلل علی إلحاح ما یسعي البحث 
الحالي لتحقیقھه ۔ - 
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ج- دراسة ھ ۔ ریگ جونس ۱۹۹۳ :() 

تناقش ھذہ الدراسة المدخل لتطویر التعلیم ء حیسث آن طریقة الكَدریس 
الفعالة یمکن ان تغیر التلامیذ خلالھا وكذلك المدرسین ہوالمدیرین المشرفین ء 
ومن خلال إشراك الوالدین یتم خلق بیتة مؤدیة إلي التعلم ء حیث تنشئ حالات 
ومواقف تعزز عملیة التعلم کمحاولة لتحقیق التعلم المتواصل طوال فترۃ الحیاۃ 
۔وکانت العناصر الخمس الأساسیة للسصدخل هي :-تّدریب المعلےم وتتميةے 
المتخصص - تعلیم الفنون بصورۃ مستقلة - التکامل بین الفن-ون والمفاھج 
الآخری - الفنانین المقیمین بالمدارس- التقییم ۔ ۱ 

وتشمل المبادئ الأساسیة للمدخل: وسائل معرفیة -تمھید شامل ومعبر - 
تحدیث المٹھج -إرشاد المعلم- قواعد الفنون مراحل التتقیڈ-المحتوي -طيلرق 
التدریس - التقییم ۔ 

وقد صممت طرق التقییم في خمس أجزاء: 

-الإنجاز الأکادیسی حقدیر آلذات-وجھة الضبط --لتفکیر الأبتکاري-ثق دیر 
الفنون ۔وکانت القاعدۃ الأساسیة للبرنامج هي :تغییر الطریقة التَي یفکر با 
التلامیذ في الفنءکشکل فعال للتواصل و التعبیر وكَاأداۃ لتدریس المصطلحات 
الأکادیمیة و کمحاولة أصیلة للسعي والتقدم المھني وقد أھتم الجانب التطبیقي 
بإنجاز التلمیذ والقواعد ء بیئة المدرسة ء التدریس ‏ المنھج ۔وقد تکونت لجنة 
تنفیذ المنھج من المعلمین ء وأولیاء الأمور ء والمدراء ءومحکمینوأعضاء من 
المجتمع ۔ 


م۲۸ ۲۶۸۳۳۳۴7 ۲۸۸۳۵۶۸۸۲ : تت۶ت 1ے چمجو‌ر ط٢‏ 
.۲5۸41993, 011410, طعد٣صھ‏ +- حصاہہ ج5 عط : ۸.7 


۲۹ 


۳ رك وك دورد اغزت مع ذوي الاحتیاجات الخاصۂ : 
وت فیوب هر کوم (۱۹۷۲)) 
تصف فذہ الدراسة الاستخدامات الناجحة للخزف قي البرامج التعلیمیة ذات 

التطبیقات واسعة التطاق لکل من الأٌطفال المعاقین والموھوبین ما أاُٹھا تشاقش 
قیمة ھذھ الیرامج بالنسبة للنمو الاجتماعي والانفعالي والعقلي للطفل من التاکی_د 
علي التطبیقات الخاصة بالأُطفال المعاقین ء وکكذلك وصف المزایا العملیة للطین 
مثل انخقاض التکالیف وسھولة الحصول عليه ۔ 

وکانت نتائچ الدراسة أُن : هك عددا من المزایا العملیة لاستخدام الطین 
في مواقف التدریس التی یجب أن یراعیھا مدرس ذوي الاحتیابج4ات الخاصة 
منھا أُن الطین رخیص ومن السھل الحصول عليه و لکن الحرق آکشر تکلفة 
ولتلك لیس هناك حاجة تحرق جمیع القطع ءو یجب علی المصدرس آأن یحدد 
القطع المتاسیة للحرق ---- 
خلصت ققرامۃمن لح ای ان نض رآ لن الأطفال ینمسون بطریقة 
متكاملة لذا غان تخطیط المنھج الجدید یجب آن یتضمن ن تأکیدا کافیاً علي تکامسل 
اُجزائھ وعلي ھذا فان الیرتامج المتوازن بشکل جید یؤدي إلي دعم النسو 
الاجتماعي ءوالاتفعالي ءوالعقلي۔ 

وقد أوصت صاحیة الدراسة بان یعمل الاطفال القابلین للتدریب والموھوبین 
علي حد سواء ء بنفس القدر من الرعایة والیقظة حتی یتمکنوا من تحقیق أفضل 
الأھداف وبتفس القدر من الثقة في النفس وفي العمل ۔ 


ڈااسہ صز معنقمطا ترماہت یملع : :>جنصطہہ: صہ٥٥صعممدلا“‏ : ۶۰۷۷ ۔ مسوعوفتط رن 
ڈمناوعساہ ہ۸۳ملمداہ× علط ہ عصمنطعدها لحصونعصعصن 
۷۵٣ 7 )1(‏ ۔فملممار رالماعو عظط ےہ عجنصندت قمد 
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التعلیق علی الدراسھ و 
یمکن الاستفادة من هذہ الدراسة من خلال الإرشادات التی وضعتھا لمعلے 


ب- دراسة فیکتوریا کاھن ( ۱۹۸۲) ۷) 

تشرح ھذہ الورقة طریقة تأسیس برنامج للخزف داخل مضمون المناھج 
الخاصة بالأطفال ذوي الاحتیاجات الخاصة ء حیث یرکز البرنامج علي عملیات 
بناء اٌشکالاً خزفیة وکانت أھدافه :- التخلص من التوتر والطاقة الزاشدۃ لدي 
التلامیذ -العمل علي اإعلاء مفھوم آلذات -ثننمیة اتجاہ ایجابی نحسو التعاون -- 
تنمیة مختلف جوانب الشخصیة العمل علي تحقیق النضج الاتفعالي ۔ 

ویصف الکتیب البناء ألمؤسسي من حیث :الا مداف ٭الخامصسات مءتخطیط 
الدروسءإجراءات التقییم ء تنفیذ أُدلة مرشدۃ للاًسالیب الحدیث بلباق-ة والمےؤثرۃ 
مع الآخرین بالإضافة إلي المیكنة والأهداف الجمالیة ۔ویعمل الجزء الخاص 
بتخطیط الدروس علي تعیین محتویات ستة جلسات مدة کجلسة ساعة ونتصف 
وھي: مقدمة و مدخل لاّعاقة -- الطلاء الزج۔اجي - تقنیة البلاطة- نحت 
الحیوانات ۔مراجعة الطلاء الزجاجيی ٠۰‏ 

وقد تثضمنت مقترحات التقییم :تقییم الطالب ءوالمجموعة غیر الرسمیة ؛ 
وگد اختتمت الورقة بمعلومات حول اختبار المجال ء مراصمل الفضؤٰ4ار عملیية 
إضافة الطلاء الزجاجيی 3٦‏ ادارۃ عملیة الحریقء احتیاطظات الآلمصن ومراجع 
إضاقیة ۔ 


ُم۔ 
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اش 


ج- اتحاد معلمی الفن البریطاني الکولومبي ( ۱۹۹۱) لٴ) 

یؤکد الیحث علي آن برامج الفن الکندیة یجب أن تستخدم وتخطط تطبیقات 
للأمن البیئی ء والمقالات في هذہ التشرۃ رکزت علي قضایا التطییقات المنة فی 
التربیة الفنیة وکانت عناوینھا هي :احتیاطات الأمن للعملیات النوعیة في القن - 
استخدام الطین ؛الطلاء الزجاجي ؛الحریق الآمن داخسل غرف الفصول - 
تشطیبات الطین غیر الزجاجیة نماط المن -۔-التھویق:-- المسژولیة القانونیة ۔ 


التعلیق علی الدراسة :- 
نتمثل اھمیة ھذہ الدراسة في الھدف إلی تطویر برامج تعلیم الفن و إصداد 
معلم الفن من خلال فنون الخزف ۔ 


د- دراسة بھاء الدین عادل البیه )١)۲۰۰٢(‏ 

تلخصت مشکلثة الدراسة المرتیطة في أنه لا یوجد بسرامچ تھستم بتتمیےة 
الجوانب الخاصة بالإدراك البصري من زاویة الشکل واللون للاّطقال متوسطي 
الاعاقة الذھنیة -کما یري صاحب الدراسة -؛وقد کانت الفروض : ناك فروق 
ذات دلالة إحصائیة بین نمو الإدراك البصري للون للاُطفال متوسطیي الإعاقة 
الذھنیة قیل وبعد التطبیق لصالح التطبیق البعدي وَكذلك بالنسبة لنمسو الإدراك 

وقد اعتمد صاحب ھذہ الدراسة علي المنھج شبھ التجریبي في التحقق من 
صحة القروض مستخدماً اختبار لقیاس مدي إدراك الطفل لکلاّ من الشکل واللون 
قیل وبعد تطییق برنامج من إعدادہ ءوکانت النتائج تشیر إلي وجود قروق ذات 
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دلاله إحصائیة بین نمو الإدراك البصري للون للاُطفال متوسطیي الإعاقة الذھنیة 
قیل وبعد التطبیق لصالح الاداء البعدي وکذلك لنمو الإدراك البصري للشکل ۔ 


التعلیق علی الدراسھ ج-- 
نتمثل آھمیة ھذہ الدراسة في الاهتمام بتعلیم الفن للقتات الخاصة ۔ 


٤-دراسات‏ أھتمت بإعداد المعلم للفنات الخاصة بشکل عام : 
ا-دراسة عبد العظیم شحاتھ ( ۱۹۸۱)() ۱ 

حدد صاحب الدراسة المشکلة في عدة نقاط هي :اختیارمعلم التریرة 
الفکریة ؛ نظراً لوجود مدارس التربیة الفكریة في العواصم فان ذلكه کان حافزاً 
للکیرین من المعلمین للالتحاق بالبعثات الداخلي لإعداد المعلم حتي یمکن نقلھِے 
من القري البعیدۃ إلي المحاقظات - ضالة الحوافز المادیة لمعلم التربیة الفکررة 
یحد من جذب العناصر الصالحة للالتحاق بالبعثة الداخلیة - ان الدراسات التَي 
قامت بھا الاأدارۃ العامة للتربیة الخاصة أسفرت عن وجود قصور في طسرق 
تتفیذ ومعالجة موضوعات المنھج ء و ان التدریس الخاص بالبعثة الداخلیة دون 
آلمستوی وأن الموضوعات ووحدات النھج لا تکفي لتأھیل المتخلف عقلاً ۔ 
وکاتت نتائچ الدراسة هي :- وجود قصور شدید فی المسستویات العلمرة 
والمھنیة لهیئة التدریس الخاصة بالبعثة الداخلیة - مدة الدراسة بالبعثٹة الداخلبر ٤‏ 
وكکذلك المناھج غیر کاقیة - عدم توافر الشروط الموضوعیة للقبول بالدراسة فی 
البعثة - لایوجد في مصر سوی ھذا المرکز لإعداد معلم المعوقین (علی حصد 
إشارة صاحب الدراسة المرتیطة )۔ 


عبد العظیم شحاتھ : دراسة مفارنة لنظم إعداد معلم التربیة الفكریة في مصر والولایات 
المتحدة ء رسالة ماجستیر (غیر متشورع) ء کلیے التربیے الفتوے ء 
جامعة حلوان ء ۱۹۸۱۲ 


۳۴۳ 


التعلیق علی الدراسة : 
یري الباحث أتھ یمکن الّفادة من ھذہ الدراسة في التعرف علی متطلبات 
مجال العمل مع الفثات الخاصة ٠.‏ 


ب-+راسة سمیرۃ أیو زید عبدہ ( )١( )۱۹۸٤١‏ 

تحددت مشعلة الدراسة المرتیطة في : أنه مع أهتمام الدولة بن تضدے 
کل مدرسة جدیدة فصلا للمعوقین ظھرت الحاجة الملحة للاهتہ۔ام بإعٛداد 
المتخصصین في مجالات وتخصصات متتوعة لتعلیم وتأھیل المعوقین بأسسلوب 
علمي متقدم قي ھذہ الفصول الجدیدة ء وکلیات التربیة هي الجھة المؤهلة للقي۔ام 
یإعداد ھولاء المتخصصین: مما یستدعي إقامة قسم للترییة الخاصة في کل کلیة 
تربیة یمکن ان یفي یحاجات مدارس ومؤمسات تعلین وتأھیل المعوقین مصن 
لدیھم حاجات خاصة في اطار المدارس العامة ء وکذلك الطفضل المعصوق قيی 
بَرَظلا مال لسَرَمَة۔ 

وکان هدف الدراسة :وضع تصور لقسم الترییة الخاصة بکلیة التریوےة 
جامعة حلوان ء والڈي من المفترض أن یناط بھ مھمة إداد المتخص سس في 
التربیة الخاصة قي ضوء التجارب الرائدة في الولایات المتحدۃ بحیث یراھی 
قیھا ظروف المجتمع المصري ۔ 
التعلیق علی الدراسة : 


یري الیاحث إمکانیة 07 الدراسة المرتبطة من حیبث النظم التي 
اتبعتھا قي عملیة التطویر ۔ 





) سمیرۃ آیو زید عیدم : (تصور مقترح لقسم التربیة الخاصة بکلیة الترییة جامعة حلوان ) ٠‏ 
الموّتمر السادس الجمعیة المصریة للمنا ج وطرق التدریسں "منا 
ن آلایجا ٭ ء الإسماعیلیة ء اغسطس یج 






چ- دراسة إبراھیم عباس إسماعیل ( ۱۹۹۳) )١(‏ 

کانت مشکثة الدرأاسة هي : عدم وجود تصور مقترح لإعداد معلم القفضسات 
الخاصة قي مصر ء وقد قدم صاحب الدراسة مقترحاآً لإصداد معلے الفات 
الخاصة معتمداً علي التجاھات العالمیة في ھذا المجال ۔ 


وکانت نتائج الدراسة :إعداد تصور مقترح لإّعداد معلم الفثات الخاصة من 
منظور غیر تصنیفي في ضوء ما أسفرت عتھ الدراسة في اطاریپا النظري 
والعملي . 

التعئیق علی الدراسة : 

اِمكانیة الاستفادة من ھذہ الدراسة في التعرف علي أھم الاتجاھات الس۹ابقة في 
اإعداد معلم الفثات الخاصة بشکل عام ۔ 


د-دراسة عبد العزیز السید الشخص (۱۹۹۱۸)() 

أوصت الدراسة بأھمیة إعداد معلمي التربیة الخاصة إعداداً جامعیاً متخصصاً 
بحیث یکوٹوا متخصصین في العمل مع المعوقین في المدارس العادیة ء سسواء 
فی حجرۃ المصادر الملحقة بالمدرسة ء أو بصقة استشاریین لتزوید معلم الفصل 
العادي ہما یحتاجھ من خدمات آثتاء عملھ مع المعوقین فی فصلھ ۔ 


۷ اپراھیم عباس اِسماعیل ۰ ( إعداد المعام للفثات الخاصة من متظ ور غیر تصلیفي )؛ 
المجلس الاعلي الثقافة ء سلسلة بحوث ودراسات ے عدد خاص من 
مجلة الأطفال ذوي الاحتیاجات الخاصة ‏ ١۱۹۹ء‏ مجلد ١۱ء‏ ص 
٥‏ ۱ 


۲ عید العزیز السید الشخص : (دراسة لمتطلبات إدماج المعوقین قي التعلیم العام في المجتمع 
ا ء مجلة بحصوث ودراسات قی الترہیىة الخامصةء 
المجموعة الاولی - الأستراتیجیات والنظم ن3 المثمر القوميی 
الاول التربیة الخاصاٌوزارۃ الترییة والتعلنیع س تہ ہسں ص 
۹٤‏ ۔ 


٤ر‎ 


وأکد صاحب الدراسة علي ضرورۃ إعداد معلمي التربیة الخاصة إعداداً مناسباً 
الحاجات التربویة والاجتماعیة والنفسیة لھم َ 


التعلیق علی الدراسة : 


تفید ھذہ الدراسة في التأکید علي أھمیة إعداد المعلم المتخصص فی التعامل مع 
الفتثات الخاصة یما یتقاسب مع قدراتھم وإمکانیاتھم۔ 


ھ- دراسة عبیر فاروق حنا سعد (۱۹۹۲) )١(‏ 
ھدف الیحث إلی تحدید المشکلات التی تواجھ عملیة إعداد معلم التربیےة 

الخاصة ومدی حاجة المجتمع إلی إعدادہہ وقد أجری البحث علی عینة من 
المعاقین دون الموھوبین وقد خصصت الاهتمام للذین یتم یقدمون خدمات تریویة 
وتعلیمیة وتأھیلیة داخل مدارس التربیة الخاصة بمصرۃ ذوی الإعاقة البصریة 
وضعاف البصر وذوی الإعاقة السمعیة وضعاف السعع والإاعاقة القبلیة 
واستعاتت صاحیة الدراسة بتجارب الدول المختلفة فی مجال إعداد معلم التریرےے 
الخاصة وأھم الاتجاھات العالمیة لإعدادہ والوصول لمعامل الرؤیة المس تقبلیة 
لتخطیط یرنامج إإعداد معلم الترییة الخاصة ۔ 
وقد توصلت ٹنتائج متھا - 
أنھ پوجد ثتاسب عکسی بین إعداد الطلاب المتقدمین فی فصول إعداد وتأھیسل 
المعاقین وبین إعداد المعلمین آلمڑھلین للتدریس لھم - کما أنه یوجد قصور 
واضح فی فھم أبعاد فلسقة التربیة الخاصة -- عدم کفاية المناهھج المقدمة لڑھ داد 

معلم التربیة الخاصة - أن المناہھج التي تقدم لمن یعد لیکون معلم تربیة خاصة ء 





۷ عبیر غاروق حتا سعد: إعداد معلم التریية الخاصة غی مصرء رؤڑیے مس تقبلیف رس الة 
۱ : ماجستیرء ٭غیر متشورۃ'ٴء معھد اادراسات والیحصوٹ التربویۓء 
جامعة القافرق 7۹٦‏ 


سی 


لابد و ان تکون شاملة لکافة الجوانب التي یحتاجھا المعلم للتعامل مع الفەسات 
الخاصة ۔ 

التعلیق علی الدراسة : 

یمکن الأستفادة من ھذہ الدراسة بالتعرف علی ما طرحتھ من الجواتب الواجب 
توافرھا عند اإإعداد معلم الفثات الخاصة ۔ 


ثانیً:دراسات تناولت تطویر إعداد معلم 
التربیة الفنیة في الکلیات 


-١‏ دراسات اهتمت بإثراء تدریس الخزف فی الکلیات: 


ا-حراسة : علاء الدین نظمی مصطفی (۱۹۸۷)() 
کان ھدف الدراسة ہو : - عمل دراسة شاملة للاِنتاء الخزفي الصعیر ء 
وتحلیلیة لمحاولة التعرف علی فلسفة وسماتھ لڑکسیٛ۹4اب طلبے الکلیة خبرات 
متکاملة ء مم یتیح أن یتتج عنھا أسالیب واتجاھات جدیدۃ یمکن أن تساعد في 
التغخلب علی صعویات تدریس مادۃ الخزف بالکلیة وتطورھا- إلقاء الضوء علی 
البحوث المرتیطة بالمجال۔ ومن ثم کانت فروض البحث ما یلي :- 
- من خلال دراستھ قي الحضارات (المصریة القدیمة والقبطي والإسلامية) 
یمکن الوصول الی سمات خاصة لاقاء الخزفي الصغیر- التعرف علی سمات 
الإناء الخزفغي الصغیر ء یفید في مجال تدریس الخزف بالکلیة۔ 

وقد تعرض البحث إلی عدۃ نقاط منھا : مفھوم الڑإثاء الخزفي الصغیر- 
حصر وتوصیف وتحلیل لبعض عینات مختثارة للدراسة من الأواني الفخاروة 
والخزفیة الصغیرۃ الموجودۃة في المتحف (المصري - القبطي - الإسلامي)- 
محاولة استتباط سمات خاصة للكناء الفخاري ء الخزفي الصغیر صن خلال 
تحلیل ومقارنات لعینات الدراسة- دراسة للقیم الفنیة والفلسفیة لاسمات الإناء 
الفخاري والخزفي الصغیر ء مما ینعکس قي الرؤیة علی مفاھیم الطلبة - 
محاولة التجریب في مجال الخامة والأداء التی یمکن آن تفید في إنتاج الإناء 
الخزفي الصغیر - وقد تم قیاس مجموعة من الظواھر الخاصۂة بالإناء الخزي 
الصغیر بواقع درجات تتراوح من صفر الی عشر درجات لکل ضظاھهرۃ علی 
مقیاس تقدیر خطی وکانت الظواھر هي : 
-١‏ إدرآك الأساس الڑإتشائی في الإناء الخزفي الصغیر عند تشکیلھ۔ 
-٢‏ أدراك علاقات أجزاء الإناء ببعضھا البعض۔ ۱ 
)١("‏ علاء الدین نظمی مصطفی : دراسة لسمات الاتاء الخزفي الصغیر کمصدر لاإٹراء 


مجالات تدریس الخزف في کلیة التربیة الفنیة ء رسالة 
ماجستیر ء کلیة الترییة الفنیة جامعة حلوان ‏ ۱۹۸۷. 


۳۸ 


-٣‏ إدرك العلاقة بین الشکل العام ایٍقاء الخزفي الصغیر والفراغ المحسیط أو 
النافذ ۔ 
-٤‏ کیفیة معالجة سطح الإناء الخزفي الصغیر۔ 
-٥‏ مدی انعکاس دراسة التراث علی أعمال الطلاب المقدمة في التجریة ۔ 
-٦‏ مدی إدرك الڑتاء کشکل متکامل۔ 
وکان من نقائچ التجریة إن القیم الجمالیة والتقتیة لایِتاء الخزفي الصعیر فی 
رٹنا المصري القدیم ء القبطی ء الإسلامي یمکن أُن تکون مصدر لاثراء خیسرۃ 
التعلیق علی الدراسة :- 

أهھتمت ھذہ الدراسة بالعمل علي إٹراء وتطویر تدریس الخزف في الکلیات. 


: درأسات اھتمت بإعداد معلم التربیة الفنیة بشکل عام‎ -٢ 
)١( )۱۹۸۳( آ-راسة م راتشیل- ماسون‎ 
تم التویصل الي التشابھات والاختلافات غي النماڈج التقلیدیة لإعداد معلميی‎ 
الفن في کلا من :انجلترا استرالیا الولایات المتحدة ءکما تم تحلیل نظم اعصادۃ‎ 
بناء الأئشطة لتعدیل وتطویر تعللسیم الفن ودورات الدراس المتخصص‎ 
ءوالتجارب الرائدة خلال العشرین عاماً الأآخیرۃ في أمریکا ۔‎ 





٣٢ ٣۷0۸۸۳ ۰‏ 0000م خقتتاع ۸ظ تل۸ ٘۰ ۸۷۳ ھکن0نگ۸/مرں 
-506: 05۸ 18 اھ ۸۹۲۶۸۸۲۸۸, 


عمضاء د6٥7 ٣٢٣‏ صمنادیف7 لقصتہ0[ بہوەمتلوبوءومںن 


۔ 1983 عەآ 55-62 م] ۱1 :٦9‏ 


٣ 


ب-جراسة ھاردمان و آخرون (۱۹۸۳) )١(‏ 

تصف الدراسة المسح الوطني لسٴنة ۱۹۸۱ للترییے الفنیےة ءوتشمل 
الأحصائات منح درجة البکاوریوس في التربیة الفنیة ۱۹۸۰-۱۹۷۹ ء وع دداً 
من مدرسي القن ممن خدموا قي المجال ءوممن درسوا حصصاً مؤقتة للمدارس 
الابتداتیة والاعدادیة في برامج الفن ۔وقد نوقش في الدراسة آثر قواعد الولايےة 
في دروس الفن ءوتتظیم برامج تدریب معلمي الفن ۔ 


ج-حراسة میلر و گ. فیلیس (۱۹۸۳) )١(‏ 

کان عنوان الدراسة :یرنامج تدریب مدرسي القن یجب أن تتغیر ء وقد 
وجدت الدراسة ان الکثیر من التلامیذ یعیشون فترۃ المدرسة الثانویة بقلیل مسن 
المعرفة حول التراث القني ۔وفي حین نتمثل اأسباب تلك جزئیاً في قاۃ التصرض 
لفصول الفن ءغان هناك سبباً یتمثل في فقر الأعداد غي تاریخ الفن خسلال فشرۃ 
إعداد معلمي الفن ؛وقد وضعت الدراسة شروط زیادۃ التدریب في تاریخ الفن ۔ 


د-حراسة ساندرا باکارد )٢( )۱۹۸٤(‏ 
مدرسة جدیدة ءبالاستعانة بالتقاریر الوطنیة الحدیثة ۔ 


نتائج الدرأسة: 


زھمتاد ۲١)‏ ۲۱۳۲ھ 09۶ حسمنانذدہهہ) ٭6ا1) .: 018۸5 غ 1(71۸10101۸۳۲۲) 
۔23, 11 ۴۳36: 11081 1010:۸ ۸1۹1 091 .301171۸ 
. 1983 380: 27 


رععصفہت) ۷۵۰٤‏ چستمتہ٢‏ ععماہت٥٦‏ ۲ںم) : 2۸۸7177-7۷۲8 


کھ م۷(۶: 7 707تذہ 0ط ۸۸۸۲ ھ 9 07۸۲ 
: ۔. 1983 م56 0036-37. 





0۶ علمعل-ص٥ت)‏ عط٦‏ امدھے حصحصحطظگۃ جہہەہسمئہہ)) : 3(۶۸1۸۳۸5) 
7م 5٢01755 70٦٦‏ 9۴ .ت30707۸ (زططلرمنسهہ 
1984 میا3 670ک2چم, ا5 ۷2۶): 10۸7107 


استنتجت الدراسة مضامین لتعلیم الفن ءوتم عرض نموذج لیرنامج إ(عداد المعلم 


ھ۔-خراسة إ ۔روجرز وآخرون (۱۹۹۰) )١(‏ 

أُجرت الدراسة مسحاً شمل کلیات في الولایات المتحدة وکندا ء لتحدد ما إذا 
کانت برامج إعداد معلم الفن تسیر وفقاً لقواعد الجمعیة الوطنیة لتعلیم القن فیا 
یختص ہبرامج إعداد معلم الفن وقد ظھرت النتائج أآن ١٦۹‏ من ۱٦۹‏ اس تجابة 
تدل علي أن نتائجھم تعادل أو تتجاوز مستوي شھادات الجمعیة الوطنیة لتع یم 


و-ہرأاسة راشیل ماسون (۱۹۹۲۳) () 

تناولت الدراسة شرحاً لأریع تصورات محتملة للتدریس الجید بشکل عسام 
والتي یمکن الاستقادۃ منھا في الترییة الفتية ء مناقشة عدۃ أبعاد هي : 
الکفایات المنتظرۃ من معلمي الفن الجدد ۔ 
۔اتجاھات عامة غیر ملاتمة قي إعداد معلم الفن > وما هو غیر ملائمفي 
المحتوي المعرفي للمادة ء وتتضمن الدراسة جدولاً تحوي ٥٣‏ مسن الکفایسات 
المتتظرۃ من معلم آلفن غي المستقبل ۔ 


حسطلەمئتسسہ0ہ ۴۸۵۸ غط۲ 02 جو سڈ ۰)۵ 00۸ سے 7 م1(000۸) 
(. مھة ج20 صممناصد ۶‏ عطعہ:ا' ۸۲ صا داحدلمی٤‏ 
ت” 1:,_ 0106۸070011 ۸۸ ٦‏ 655اماکاکڈط : 
.1990 56 73-168, 

07 ص770۸ جزدمتكععض7 <عمعمہ٣۔'‏ ص( دعتاتلدعاا ب٦0‏ : -2(7/۸۸۶۲۱7۲) 
-853, تھ ۷12): 01۱7۸11007 81607کمے ۸۳۳ر 
.1993: 62 








٤ 


ز-حراسةکیت جرور (۱۹۹۶۰) )١(‏ 

ثقدم ھذہ الدراسة نظرۃ متفحصة علي قضایا عامة قي اعداد مدرس الن 
وبرامج تعلیم المعلم النوعي بالاضافة الي أوراق عمل قریدة طبقت خارجیأً في 
دول مختلفة ؛ وقد کان عنوان الاقتتاحیة : تعلیم معلم الفن حول العالم ءوکانت 
البنود الرئیسیة ھی : 
- انعکاسات اعادۃ تنظیم تعلیم المعلم فی بریطانیا۔ 
- في مواجھة التیار السائد ء بصورۃ واقعیة ولیس بھدف الأقساد ء بل تلمسں 
التغییر للأفضل ۔ 
تدریب معلم الفن في ھنجاریا : الأعداد للتغییر۔ 
- تدریب معلم الفن في الیابان۔ 
تدریب معلم الفن غي تایوان ۔ 
المنظور البرازیلي في تعلیم معلم الفن ۔ 
- التعلیم ثلاثی الأضلاع ء خبرۃ تعلیمیة ناجحة في الیرازیل ۔ 
- مہمةة منظمة تعلیم الفن في تعلیم المعام ۔ 
وقد تلي ذلك تقاریر من أعضاء الاتحاد العالمي للتعلیم عن طریق الفن من 
مختلف أنحاء العالم ۔ 


×ہ ۶‏ امزہہ5 لمصماحۃ :56ر( ۔ حمتات ت٥0‏ عط-د٥۲٢۲٢۲ۂ‏ : ×ا 7ت0100)3۸0) 
متصعطححہۂم .× صۂ طعصەط٢'‏ صەمتلي‌ ٣۵۸٣۰۰‏ 
.4 ۸۳۲۷۳, قص ۷1 :۷۷5 1015۸ ,(ز ۲.۸۸05 





تک 


ح- دراسة الیزلبیث کاولشوگ (۱۹۹۷) )١(‏ 

تختبر هذہ الدراسة الفرق بین المدرس المبتدئ وذو الخبرۃ فیما یختص 
بالملاحظات علي کلاّ من التدریس والتعلیم ۔ وبدأ البحث بمناقشة کیفیة تتویع 
کلاّ من المدرس المیتدئ وذو الخبرۃ في التقکیر وفي الم۔داخل للمحةوي 
الدراسي ء وھو في ذلك یرکز علي النتائج جاعلا بؤرۃ البحث ھي تطویر 
المتھج وتفکیر المدرس بالإستفادة من "خرائط المفاھیعم*؛ وھ ذا المصطلح 
تعرقھ صاحبة الدراسة بأنه :غالباً ما پستخدم للتعبیر عن التمٹیل التخیليی 
للعلاقة بین الأفکار ءوالذي یمکن أن یمدنا بطریقة للفھم والتوسع ولمس اعدۃ 
مدرس القن ء کما یساعد ذلك في إدرآك العلاقات فیما بین : 

محتوي مناھج الفن ءوإستراتیجیات التدریس ء تعلیم التلامیذ ءوالعوامل 
الأخري التي تؤثر في الدریس ۔ 

نتائج الدراسة: بمقارنة التصورات المتنوعة للتدریس والمتبناہ من قیل 
المدرسین المبتدئین وذوي الخبرة ء اقترحت الدراسة طرقاً لہ۔۔داخل إِثرائیےة 
لإعداد معلم الفن من خلال جدولین ء وأمثلة لرموز و شخصیات بارڑۃ ٠‏ 


طحراسة متشیل داي (۱۹۹۷) () 

تعرض ھذہ الدرأسة مجموعة من المقالات تساھم في تإبادل الآراء حول 
إعداد معلمی الفن ٤‏ کل مقال یھٹم باحد العائدات الرئیسیة من موضوعین 
أساسیین ھما : المعرفة والخبرۃ ء وتتضمن المقالات العناوین التالیة : 
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۴ 


- إعداد البرامج لمعلمي الفن لعام ٣٠٠٢‏ وللابد ۔ 

- من أین بدأنا ؟ ما واقعنا ؟ الي أین نذھب ؟ 

- تحلیل بیئي لبرامج إعداد معلم الفن غي أمریکا ۔ 

- ما الذي قام المعلم بتدریسة ؟ 

- تحلیل لمکونات برامج إعداد معلم الفن ۔ 

متطلبات الشھادة وترخیص العمل في تعلیم الفن:مقارنة لنظم الولایھ 
إحداث تغییر في الجامعة ( إستراتیجیات لتحسین إعداد معلم الفن )۔ 


ي- دراسة مجدي السید محمد البفرة ( ۱۹۹۷) () 
کانت تساؤلات الدراسة هي :- إلي أي مدي یمکن توظیف بقایا القشرۃ فی 
مجال التصویر بحیث یکون بدیلاً للخامات التقلیدیة أو مساعداً لھا ؟ - ما نوعیة 
القشرة الخشبیة التی تتلاکم ومتطلبات التصویر في التربیة الفنية من حیےث 
القیمة والوفرۃ وقلة التکلفة ء وتسھم في حل مشکلات الخامات التقلیدیة ؟ 
-إلي أي مدي تؤثر درایة معلم الترییة الفنیة- في مرحة إعدادة - بالخاہه۔ات 
ووعیة بقیمتھا وفھمه لاَبغادھا التشکیلیة في مجال التصویر بشکل إیجابی في 
طبیعة عمله معلماً للتربیة الفنیة 


وکانت الفروض ھی : - توظیف بقایا القشرۃ الخشبیة في مجال التصویر یحقق 
إضافات جدیدۃ ومبتکرۃ -یمکن إٛجراء نشاط تجریبي بشکل ذاتی حول إمکانیة 
توظیف ما یتاح من تلك الخامات في مجال التصویر للکشف عن ابعاد تش کیلیة 
جدیدة ومبتکرۃ بم یحقق قیماً تعبیریة مختلفة ۔ 
و کانت النتسائچ :- ان القشرۃ الخشبیة ذات اأشکال وأنواع عدیدة ء وھي متوفرۃ 
ولھا إمکانیة وطواعیة التشکیل الفنی فی مجال التصویر ن مستقلة أو متزاوجة 
مع غیرھا من بقایا صناعة الخشب ء و خامات التصویر التقلیدیة ء بما یفید معلم 
ا مجدي السید محمد البذرۃ :القیم التعبیلریة لأستخدام بقایا القشرۃ الخ بیة فی التصویر 
لإعداد معلم التربیة الفنیة بکلیة التربیة النوعرة بدمیاط ء رس الة 
دکتوراۃ (غیر منشورع) ء کلیة التربیة الفنیة ء جامعة حلوان ء ۱۹۹۷۔ 


٤ 


التربیة الفنیة فی مرحلة إعدادہ وبعد تخرجھ من تلك الخبرات ۰ 


التعلیق علی الدراسة : 
تتفق هذہ الدراسة مع البحث الحالي قي الھدف إِلي تدمیة اداد معلے التربرے 
الفنیة بم یفیدہ في تطویر ذاتھ و طرقھ وأسالیبه بعد تخرجھ ء في مجال اُشخال 


ك- دراسة کارول هنري وآخرون ( ۱۹۹۹) () 

أُھتمت الدراسة المرتبطة بالمواصفات القیاسیة لإعداد معلم الفنون حیث 
تتشغل الکلیات والمعاھد بوضع عناوین لمجال عریض من الموضوعات الھامة 
لاعداد معلمي الفن بحیث ثؤدي تساؤلات القائمین علي ھذہ المھمة ء حول 
متطلبات التعلیم النوعي إِلي :- منح الشھادة الموّهلة ء مداخل لتنمیة المستھج و 
المساعدۃ في تتفیذہ ء قرص للخبرات العلاجیة لمواقف معینة ء اکتساب الخبرات 
في مجال التدریس ء کما آن استراتیجیات إدارۃ الصف قد ضمنت في برامج 
إعداد المعلم ۔ 
وقد ظھر أٹثاء الیحث سوال أُضافي ومبحث جدید یتعلق بما یلي : 
-استخدام التکنولوجیا - تتوع الببئات السکانیة للطسلاب ۔استخدام المۃاحف 
ومصادر المجتمع ‏ و قد صْممٌ تخطیط القواعد غي الدلیل الذي تقدمه صاحبة 
الدراسة لیکون مرتطاً بالکلیات والجامعات التي لدیھا برامج خبراتیة لإڑعحاد 
معام الفن حالیاً ء وبالإضافة لإلي تلك فإن البرنامج یعمل کمرشد لیرامج تعمسل 
علی تحسین مستوی المعلمین في الأعداد المتخصص ء وقسد تکوٌن الکتیسب - 
للمرشد من عدۃ آقسام بالإضافة إلي المقدمة وھي :قواعد برامج تعللیم الفن - 
قواعد لکلیة الترییة الفنیة - أُساسیات ومھارات معلےم الفن -محتقوی الفن 





.۵00 هك2 ۳۲۵(۵ ععجاعیب ٣‏ 79۶۰۸۲۲ دلعفلمما5: صطاہ قصد ے ۳۷٘صترن 
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ا 


المدرسی - مدی خبرات التلامیذ - تطویر المنھج -- التدریس - الخی4ال في 
تدریس القن - واجبات المشتعل بالتدریس 


۳- دراسات اهتمت بمشکلات إعداد المعلم: 
أ - دراسة سمیة حمدی محمد سلامة (۱۹۹۵) () 

غدف البحث إلی الوقوف علی واقع إعداد معلے المرحلة الابتدائیےةے 
وبعض مکملات إعدادہ وقد أجری البحث علی اأعضاء هی التدریس بکلية 
التربیة وکلیة العلوم بجامعة أسیوط الذین قاموا بالتدریس لشعبة التعلیم الاساسي 
_مستخدمة المتھج التاریخي والوصفی وکانت التساولات ھےي: ما المراصل 
التطوریة لاعداد معلم المرحلة الابتدائیة؟ کیف یتم إعداد معلم الترییة الأساسی 
بکلیات الترییة؟ 
وکانت نتائچ الدراسة : - مشکلة إقبال الکثیر من الطلاب علی کلی التربرةے 
لضمان الوظیفة - مشکلة الاستعانة في کلیات التربیة بموجھین في مجال التربیة 
العملیة للتخلب علی نقص عدد المشرفقین -- مشکلة میول الطلاب لمهھنة التدریس 
أُساس لقبول الطلاب بکلیات الترییة مشكلة انشغال إعداد المعلےم في کلیسات 
التربیة عن التطورات العلمیة في مجال التخصص۔ 
التعلیق علی الدراسة : 
یمکن أن تفید هذہ الدراسة البحث الحالي غي التعرف علي المشکلات التي تواجھ 
إعداد المعلم والتی قد نتقق مع بعض ما یواجھ إعداد معلم التربیة الخاصة في 
كلیة الترییة النوعیة -جامعة عین شمس ۔ 


(0 “000 إعداد معلم التعلیم الأساسیء دراسة لبعض مشکلاتھء رس الة 
ماجستیر ٭غیر منشورة ٭ کلیة التربیٛےةء جامعة أسیوط 
۰٥۶+۔‏ 


ظ٦‎ 


ٹالثاً:دراسات تناولت العلاقة بین 
فنون الخزف و التربیة 


١-دراسات‏ اهتمت بملائمة تقنیات التشکیل الحخْزفٰي للتعلیم : 
ا- دراسة '' مھا محمود النبوي الشال " (۱۹۸۲) (١:‏ 

اھتمت الباحٹة بإیجاد تخطیط عملي ینظم الجوانب التقنیة لفن الخزف بحیث 
یتلاعم ھذا التتظیم ومفھوم التعلیم الأساسيی۔ 

وکانت مشكلة الیحث ھی : انه لم یکن ثمة اهتمام بوضع تقنیات تعلیمية 
ثتتاسب والدراسة المختلفة بالتسیة لمجال الخزف في ضرء مفھوع التعلیع 
الأساسی مما عطل التلامیذ عن بلوغ المہارۃ الضروریة والخبسرۃ العملیيےة 
آلممتزجة بالحس الجمالي مرتبطا بالغایة الوظیفیة۔ 

وقد ھدف الیحث الی :- إپراز مراحل التقنیات غي مجال الخزف في إطار 
من التسلسل بما یتلاعم ومراحل النمو واستعدادات التلامیذ في إطار ھذا اُنىواع 
من التعلی, ٰ 

وفی حدود الیحث : قامت الباحثة بتصنیف الطینات المختلفة والتعریف بھسا 
وبخصائصھا وطرق التعامل معھا۔ 

وکانت فروض البحث هي : ان هناك علاقة بین الوظیفة والشکل الجمالي 
۔ وھناك علاقة بین خامة الطین وطرق النشکیل - هھناك علاقةە بین ضوع 
الخامة وطبیعة الموضوع المراد التعبیر عنهھ - ھناك علاكة وثیقة بین الجانسب 
التقني والجاتب الجمالي ء وقد أوردت الباحڈة مصسطلحات ثتاولت التعلیم 
الأساسي منھا علی سبیل المثال : التقنیة -- فن الخزف - الوظیفیة۔ 
منھج البحث : تضمن البحث الاتجاء التحلیلي والتاریخي معا۔ 

التعلیق علی الدراسة : 

یری الیاحث إمکانیة الاستفادة من الدراسة عند إعداد الجانب التطبیقی من 
البحث الحالي واختیار ما یتناسب مع ذوي الاحتیاجات الخاصة من ثقتبفات 


جم 


خزفیة۔ 


ھا محمود النبوي الشال : الجوانب التقنیة للخزف وملاعمتھا للتعلیم الأساسي في مصر ء 
رسالة ماجستر "غیر منشورۂ' ء کلیة الترییة الفنوےة ء جامعة 
حلوان ء٤‏ ۱۹۸۲۔ 


اخ 


ب- دراسة ' محمد سمیر کمال الدین قدري" (۱۹۸۳) )١(:‏ 
حیث تناول بالبحٹ تساؤلات حول : 
لِمكانیة تعلیم التقنیات الخزفیة في قصور الثقافة بالقاھرۃ وقی سبیل ذلك قدم 
مفھوم الثقنیة کما استخدمه من خلال عدة آراء حول المفھوم ۔ 
وقد قام بعمل حصر وتصنیف للتقنیات الخزفیة التی ظومرت في مصر 
ابتداء من عصر ما قبل الأسرات وحتی العصر الحدیث۔ في عدة محاور وھی : 
خامة الطین -- التشکیل والبناء - المعالجة السطحیة للشسکل الم تج قبل 
الجفالف أو بعدہ وقبل الحریق الأول لە - المعالجة السطحیة بعد الحری-ق الأول 
للجسم الأصلي - المعالجة السطحیة بعد تضچ الطلاء الزجاجي الأصلی ۔ 
وقد قام الباحث بزیارات میدانیة للفقانین الخزفیین المعاصرین لحصر بعض 
الثقنیات الخزفیة من خلال أعمالھم وزیارۃ شرکة الخزف والصیتي بمسطرد 
لحصر الأسالیب الصناعیة الموجودة بھا حالیاً والمكملة للکراٹ الخزفی فی 
لیر الحدیٹ: --- ْ 
ولقد لاحظ صاحب الدراسة أثناء عملیة التصنیف أن ھناك بعض التقنیات 
یتبع اکٹر من طریقة في إخراجھا ولکن کل ھذہ الطرق نتم فی مرحل وادےۃ 
وھی إما قبل الحریق الاًول وإما بعد الحریق الأول أو الشاني ء فاتخ. نظام 
مرحلة المعالجة السطحیة کأساس للتصنیف ء وکان الھدف من عملیة التصنیف 
و اختیار بعضا متھا لتضمینه برتامجا تعلیمیاً عن الخسزف للمب ئتین من 
الکبار بقصور القافة بالقاھرۃ وقد روعي آن تغطی التقنیة المختارۃ المراحل 
المختلفة التی تمر بھا القطعة الخزفیة ابتداء من عملیة اختیار الخامة المناس بة 
التطیق علی الدراسة ×-- 
یری الباحث إمکانیة الاستفادۃ من التصنیف الذي قدمتھ الدراس الثقني_ےات 
الخزقیةہ 
0 0ھ : التقیات الخزغیة وامکائیة تعلیمھا فی قصسور الثقافة 


بالقاھرۃ ء رسالة دکتوراء "غیر منشورۃ* ہے سو 
الفتیة ء جامعة حلوان ء ۱۹۸۳۔ 





ف 


-٢‏ دراسات تناولت آثار التشکیل بالطینات فی تطوبر الندریس: 
ا-ەراسة عادل عبد الحفیظ ھارون )١(:)۱۹۹۷(‏ 
تناول البحث ثقنیات الطین المدمج کاتجاہ فی الخزف المعاصر بما تقتضمن 
من امکانات قنیة تجمع بین عملیتي البناء واللون في وقت واحد وق۸9+ افتسرض 
صاحب الدراس-ة أن التشکیل بتقنیات الطین المدمج بالخامات المحلیة یسھم في 
إثراء جمالیات الشکل الخزفي۔ 
وکان الھدف هو الکشف عن الامکانات الفنیة والتشْكیلة لثقنیات الطین المسدمج 
وأٹرھا علی جمالیات الشکل الخزفي کمصدر لإثراء تدریس الخزف وکان من 
أُھم النتائچ ان ثقتیات الطین المدمج في الخزف المعاصر لا یقتصر علی أسلوب 
اجرائی محدد بل أن ھناك تعدد في المراحل الاّدائیة - التوصل إلی إعداد بعض 
الخلطات الطینیة الفاتحة بالخامات المحلیة اعتمادا علی الطین التبینی وتحرق فی 
درجة حرارة ۹۰۰ - ٣٠٠٠٢‏ ویمکن تلویٹھا یجمیع الاکاسید الملونة ۔ 


التعلیق علی الدراسة: 
تھدف ھذہ الدراسة إلی إٹراء تدریس الخزف و لکن قي مجال مضایر لمجال 
البحث الحالي. 


)١(‏ عادل عبد الحفیظ ھارون : تقنیات الطین المدمج في الخژزف المعاصر کمصور لاثراء 
تدریس الخزف ء رسالة ماجستیر 'خیر منشسورۃ ' ء کلیےة 
التربیة الفنیة - جامعة حلوان ء ۱۹۹۷ء 


۹ظ 


رابعأ:دراسات تناولت خزف الفنات الخاصۃة 


-١‏ دراسات تناولت خصائص خزف ذوىي الاحتیاجات الخاصة: 
ا- دراسة سمیة صالح عبد العزیز( )()٤۰٠۰٢‏ : 

تتحدد مشکلة البحث فی التساؤلات التالیة : 

ا- ما ھی الخصائص الممیزۃ للتعییر الخزفی للاُطفسال المماقین عقلیا 
(المنغول) فی مرحلتی الطفولة المتأخرۃ والمراھقة المبکرة ۱٥-۹(‏ سنة) ۔ 

ب- ھل ھناك مظاھر عامة للتعبیر الخزفی خاصة بکل جنس (ذکور - 
إناٹ) ء من الأأطفال المعاقین عقلیا (المنغول) ھی مرحلتسی الطفولة المتأخرۃ 
والمراهقة المبکرۃ من ۱٥-۹‏ سنة ۔ 

وقد افترضت صاحبة الدراسة لن : 

اُ-ھناك خصائص ممیزۃ التعبیر الخزفی للاطفال المعاقین عقلیا بدرجة 
متوسطة فی مرحلتی الطفولة المتأخرۃ والمراھقة المبکرۃ (۱۲-۹ سنة) ۔ 

ب- ناك فروق ذات دلالة أخصائیة بین خصائص التعبیر الخزقی بکل من 
الذکور المعاقین عقلیا والإناث المعاقات ذھنیا فی العمر الزمنی من ۱٥١-۹‏ سنة۔ 

وقد اتبعت صاحبة الدراسة المنھج الوصفی التحلیلی من خلال تطبیىحق 
موضوعات الخزف وتحلیل النتائج ومناقشتھا وکانت نتائج البحٹ أنه ھن اك 
قروق ذات دلالة إحصائیة فی خصائص خزف الأًطفال الداون باختلاف العصر 
الزمنی ومرحلة الطفولة المتأخرۃ ومرحلة المراھقة المبکرة ۔ 
تعلیق الباحث علی الدراسة : 


یری الباحث الإقادۃ من تلك الدراسة: ظ4دیاختیار الموضوعات المقدمة 
للطلیبة خاصة ذوی الاحتیاجات الخاصة فی الجانب العقلی من القابلین التعلم۔ 


' سمیة صالح عبد العزیز : خصاتص خزف اللطفال المنفضسول ء رسالة دککوراہ ٭ غیسر 
متشورۃ ٭ء کلیة التربیة الفنیة جامعة حلوان ٦٠٠٢‏ 


رت 


ب-حراسة أمین قاسم مین ( )۲۰۰٢‏ '" 





یماھی الضروق في التضکیل 
الخزفی بین عینتي الأطفال العادیین وقابلي التعام من (۹ -۷ منة) ؟ 

وکانت اُھداف الیحث نتلخص في : الکشف عن الفروق في التشکیل الخزفيی 
بین عینتی الّطفال العادیین وقابلي التعلم من (۹--۱۲ سنة ) 

اما فروض البحث :أُنه ( توجد فروق ذات دلالة احصائیة في خص4٘اثص 
النشکیل الخزفی بین الاطفال العادیین وقابلي التعلم من (۱۲-۹ سنة ) لصالح 
العادیین ۔_ 

وقد اتبع صاحب الدراسة المتھج الوصفي المقارن وکانت أدوات البحمث 
هھيی: استمارۃ توصیف خزف الإطفال العادیین وقابلي التعلم من (۱۲-۹ سنة 
)'اعداد الباحثٹ" -- بطاقة ملاحظة التلامیذ أثناء العمل'"اعداد الباحث"' ٠‏ 

وکانت النتائچ تتلخص فیما یلی :کلما ارتفع مستوي الذکاء لدي الطفل کلما 
قل عدد الأجزاء التي یستخدمھا قي بناء الشکل الخزفي - وکلما ارتفع مستوي 
سے رسود ورتید ممیں سیت شر انخفض مستوي ڈذکاء 
الطقل اتجھت أعمالھ الي التلخیص والحذف لاأجزاء کثیرۃ من العنصر المسراد 
ہو اص مو گا لق العادیین وقابلي التعلم فی خصكص4٘4ائص 
هي :-المیل بدرجة کبیرۃ الي استخدام البطانات في تلوین الأعمال اکشٹر من 
الطینات اللدنة الملونة-حمق الملامس بسیط في أغلب الأحیان وھو لدي القابلین 
للتعام تاتجفي أأغلب الأحیان عن آثار الاأیدي . ۱ 





التعلیق علی الدراسة ی- 
تفید الدراسة المرتبطة البحث الحالي من خلال تزویدہ بخصائص التٹسکیل:' 
الخزٌغي لدي الاٌَطقال العادیین وقایلي التعلم ء والتصرف علے المھارات ؛ 
)١(‏ أمین قاسم مین محمد : :دراسة مقارنة لخصائص التشکیل الخزفی بین الأطفال العادیین و 
ٰ قایلي التعلم ء رسالة ماجستیر ٭ غیر منشورۃ ٭ کلیة التربیة النوعیة 
عجامعة عین شمس ۲۰٢٢۹ ٢‏ ۔ 


۹ 


والتقنیات المناسیة لھم في التشکیل الخزفي والعمل علي تطویرھا و تطویسع 
بعضھا ووضعھ في قالب یسمح بتدریسه عند إعٛداد معلے الخزف للفقشات 
الخاصة بم یتیح لھ فرص التطویر والملاتمة وفقا لاحتیاجات کل فثة ۔ 


: دراسات اهتمت بملائمة التقنیات الخزفیة للفتات الخاصة‎ - ٢ 
)٢( )۱۹۸۵('" دراسة ' أرین بیرج‎ -٦ 

کان موضوع الدراسة هو تطویر وتتفیذ وتقییم الاٌَشلة القَنيے للطلاب 
القابلین للتدریب من ذوي الاحتیاجات الخاصة في الجانب العقلي ۔حیث تصف 
معلمة قن تجاریھا في التدریس لثلاث قصول من الطلاب المعوقین عقلیاً وذوي 
الإعاقات المتعددة متوسطة وشدیدة من سن (٦--٦۱)عام‏ حیث رکز التعلیم علي 
التجارب الحسیة التي تشتمل علي مواد وأٌنشطة اپداعیة . وأعدت خطط لدروس 
تعتمد علي معلومات جمعتھا في استمارات استبیان اٌجاب علیھا المعلمون ء کما 
قدمت الدراسة کتیب پسجل مدي اهتمام وحماسة وردود فعل کل طالحب مصع 
المدرس ۔ ۱ 

وبعد )۱١(‏ أُسبوع عقدت مقابلات مع المعلمین لتقیىیم المشاریع وتقدیم 
النتائج من خلال استمارات استییان للمعلمین عن کل موضوع مشل :فوائسد 
وأھداف التربیة الفنیة ء ومستویات المساعدة المطلوبے فی الألشلة الفنیےة 
الہمتعندۃ . 

وکانت نتائچ الدراسة هي: اتفق المعلمون علي أن التجارب الفنیة تس.اهم 
فی النمو الاجتماعي ءوالوجداني ء و البدتي للطلاب والاأطفال المعاقین عقلیا۔ 


۰ 0۶ مص۱]ضصلہ٣٣‏ قمۂ , دمتقنصممعلمدہ٦‏ ۔ نصعصہجما 00 0-۸ 57ط رن 
3٤1۹‏ ططلمات۸۷( عاطعصنہ٣ ٣٢۱٢۲۰‏ ءعەنازنام۸ 
آحہٗ ۸060 ؛عوزہ ة١‏ مایا( .'' دامەعفف5 
۱ ۔صەتلا ۵۸ 0۶ د:و۰دلایٰ 


بی 


وأوصت الدراسة بضرورۃ التتوع في الخامے ء ورضاء الصطشلاب عحصن 
المنتجات التھاثیة ء کما قدمت الدراسة خطط دروس وأُنشطة فنیے اض افیة 
ودراسات للمعلمین وثقییم مھارات الطلاب ۔ 


التعلیق علی الدراسة :- 
تشیر الدراسة للی أھمیة النشاط الفني للاٌطفال ذوي الإحتیاجات الخاصة فی 
آلفثات الخاصۂة ۔ ۱ 


ب-خراسة طارق صبحی )))٤٠٠٢(‏ 

کانت مشكثة الیحث : إلی أی مدی یمکن آن یؤٹر یرنامج مقترح فی تتمیة بعض 
المھارات الیدویة لدی المتخلفین عقلیا ۴ ۱ 

وکانت فروض ١أ‏ الیحث هی : یمکن بناء برنامج خزغی ذا دلالة إحصائیة بین 
القیاسیین القبلي والبعدی للمجموعة التجریییة في مھارات التشکیل الخزفي 
لصالح القیاس البعدي کما یقاس الحکم علی المھارات الیدویة وبطاقة الملاحظةے 
لھذہ المھارات ۔ 

لا توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین القیاسیین القبلي والبعدی للمجموعة 
الضابطة في مھارات التشکیل الخزفي کما یقاس بکلا من مقیاس الحکم علی 
المھارات الیدویة ویطاقة الملاحظة لھذہ المھارات ۔ 

کانت أھداف الیحث : بناء برنامج خزفی لتنمیية بعصض الممارات الیدورة 
المتخلفین عقلیا "القابلین للتعلم" والتی تؤٹر علی النمو العقلی والمروفة الحرکرةے 
للیدین والتصابع لدیھم . - تتمیة بعض المھارات الیدویة لس.اعدۃ المتخلفین 
عقلیا علی قضاء حاجیاتھم الأساسیة لیصبحوا أکٹر اعتمادا علی أنفسھم ۔ 


طارق صبحی جمعة : مدی فاعلیة برنامج خزفی مقترح فی تنمیة بعض المھارات الیدویة 
لدی المتخلفین عقلیا "القابلین لأتعلم' ء رس الة ماجس تیر (غير 
منشورغ) ء کلیة التربیة النوعیة ء جامعة عین شمس ء ٢١٢٢‏ 


َُ۔ 


وتکونت عینة البحث من ٠٦‏ تلمیذا وتلمیذة من الصف الخامس والس ادس 
الابتدائی بمدارس التربییة الفكریة قسمت إلی مجموعتین عشوائیا لتصبح لحداھما 
تجریبیة والأخری ضابطة وثتلقی الاولی البرنامج المقترح وتبقی الثانیة بسدون 
معالجات تجریبیة ۔ 

اُدوات الدراسة : - مقیاس الحکم علی المھارات الیدویة و بطاقة ملاحظة 
أسالیب الأداء للمھارات الیدویة ۔ ۱ 

وکانت المعالجة التجریییة بأن تم بناء البرنامج وق الم ارات الیدویة فی 
الخزف فی ثلاث محاور ء الأول مھارات التشکیل بالشریحة والشسانی مھ4ارات 
التشکیل بالحبال والثالث مھارات التشکیل للمنحوتة الخزفیة ۔ 


وکانت نتائچ البحٹ :_- وجود فروق بین المجموعتین التجرییة والضابطة قی 
المھارات الیدویة فی الخزف لصالح التجریبیة - وجود فصروق فی القیاسیین 
القبلی والبعدی لدی المجموعة التجریبية لصالح البعدی - عدم وجود قروق بین 
القیاسیین القبلی والبعدی لدی المجموعة الضابطة - فاعلیة البرنامج المقترح فی 
تتمیة المھارات الیدویة فی إنتاج الخزف لدی المتخلفین عقلیا "القابلین للتعلم' ۔ 


التعلیق علی الدراسة : 

پری الباحث الحالی إمکانیة الإفادة منھا لدی اختیار الموضوعات الملائمة لفْآةے 
القابلین للتعلم کما آنھا تلقی الضوء علی الخواص المھاریة والتشکیلیة لتلك الفثة 
ہم یفید عند إعداد البرنامج الحالي ۔ ۱ 


ھ٤‎ 


ج-+راسة محمد عبد العاطی عبد الشافی (۴۰۰۰) )١(‏ 
ٹلخصت مشکلة الدراسة في : افتقار العملیة التعلیمیة في مدارس التربیة الفکریة 
لبرامج تدریبیة وتأھیلیة خاصة لھذہ الفتة وکان تساؤل البحث هو : 
فل یمکن تصمیح برنامج مقترح لتنمیة الجوانب المھاریة في الترییة الفنیےة 
لتلامیذ الترییة الفكریة ؟ ْ 
وکان فدف الدراسة ھو : التحقق من مدي فاعلیة ھذا البرنامج فی تتمیيبة 
الجوانب المهاریة للمتخلفین عقلیاً القابلین التعطم عن طریسق ممارس أشغال 
وکانت قروض البحث : -یمکن تصمیم برنامج لتتمیة الجوانب المھاریة قي 
الترییة الفنیة ٹلتلامیڈ المتخلفین عقلیاً القابلین ملتعلم غي مرحلة الاعداد آلمینی ) 
في مجال أشغال الخشب)؟ آن تصمیم برتامج في مجال أشغال الخشب کأحد 
مجالات الترییة الفتیة التي تظھر فیھا المھارات الیدویة قائم علي ایضاح بض 
الطرق الفنیة والثقنیة باستخدام الخامات والأدوات المختلفة للاقتاج مش-عولات: 
فنیة بأسالیب ثتتاسب مع تلامیذ مرحلة الأعداد المھني بمدارس التربیة الفکریےة 
یسھم في اجادۃ بعض المھارات التشکیلیة والتقنیة المختلقة ؛ وقد اتبع صاحب 
الدراسة المرتبطة المنھج الوصفي في الطار النظطري والمنھج التجریبيی في 
التطبیق المیداني للدراسة ۔ 

وکانت النتائج :أنه ھناك امکانیة لتصمیم برنامج لتتمیة الجوانب المھاریرة 
فی الترییة الفنیة لتلامیذ المتخلفین عقلیاً القابلین للتعلم فی مرحلة الاعداد المھني 
( في مجال آشغال الخشب) بنجاح ۔ 
التعلیق علی الدراسة : 


-تختلف الدراسة عن البحث الحالي فی أُنھا تقدم برنامجا لتتمیة الجوانسب 
المھاریة للفثات الخاصة في مجال أشغال الخشب ۔ 


۷ محمد عبد العاطي عبد الشافي : برنامج مقترح لتنمیة الجوانب المھاریة في التربیة الفنی-ة 
للمتخلفین عقلیا "القابلین للتعلم' ء رسالة ماجستیر (غیر 
متشورۃ) ء کلیة التربیة الفنیةء جامعة حلوان ٤‏ تام 


یتضح من عرض الدراسات السابقة المرتبطة بالبحث الحالي عدة نقاط من 
أهمہا :- 
- أھمیة تواجد مثل البحث الحالي کأحد أوائل الدراسات قي مجال تطویر إعداد - 
معلم الفن للفثات الخاصة ( في مجال التشکیل الخزفي). 


- تشیر نتائج الدراسات السابقة إلی انه ھنلكه نقصاً کبیراً في أُءداد المعلمین 
المتخصصین للفثات الخاصة في مدارس الترییة الخاصة ء لذا فان البحث الحالي 
یھتم بیرنامج إعداد معلم التربیة الفنیة للفثات الخاصة من خلال احتكاك طالب 
الكلیة بذوي الاحتیاجات الخاصة و محاولة تطویر اداتھ معھم وقیاس ھذا التطور 
ومدي تحقكقه ء کدرآسة میدانیة ء وذنلك لاتھ عندما تکون الدراسة تھتم بت ویر 
إعداد معلم الفن للفثات الخاصة ء فإتھا -غي تصور البلحث الحالي -فإده من 
الموضوعیة ألا تقتصر علي تطبیق البرنامج المقترح علي عینة من طلبة الكلي_ة 
فقط ء بل یجب أن تتخطي ذلك نحو اختبار حدوث تغیر إیجابي في میسدان 
التعامل مع الفثات الخاصة في مجال فنون الخزف من عدمے ء ونلے نحسو 
الاختبار الموضوحي لفاعلیة البرنامج المقترح حتی یکون للبرنامج اس یامه 
المرجو في المیدان ۔ 


ھ٦‎ 


الفصل الثالث 


الاطار النظری 


الفد الثالڈ 


الأطار النظري 

أولاٌ : إعداد معلم التربیة الفنیة ثلفنات الخاصة في مجال الخزف:- 

- آھداف إعداد معلم الترییة الفنیة 

ب- صفات معلم الفثات الخاصة 

ج - الکفایات الواجب توافرھا لدي معلم الخزف للفثات الخاصة : 

الفروق الفردیة بین ذوی الاحتیاجات الخاصة ٠‏ 
ثانیاً :الأداء المتکامل ئفنون الخزف مع ذوي الاحتیاجات الخاصة :- 

أ - أھمیة ممارسة فنون التشکیل الخزغي لدي الفتات الخاصة 

ب-إسھام فنون الخزف في تنمیة بعض الأبعاد النفسیة لدي الفثات الخاصة 
ثالثاً : التربیة الخاصة و الفثات الخاصة 

-مستویات عمل التربیة الخاصة و أھدافھا۔ 

- ذوي الاحتیاجات الخاصة في الجانبین البصري و العقلي۔ 
رابعا ٴ : ملاحظات عامه أثناء عمل الأًطفال القابلین للتعلم من ذوي الاحتیاجات 

الخاصة فی الجانب العقلي في مجال فنون الخزف ۔ 

خامسأً:خصائص التشکیل الخزفي لدي القابلین للتعلم ۔ 
سادساً :عناصر البرنامچ : 

١-قلسفة‏ البرنامج ۔ 

٢-أھداف‏ البرتامج ۔ 

٣محتوي‏ البرنامج ۔ 

٤-الوقت‏ المتاسب للتدریس و مکانھ ۔ 

۵-طرق التدریس ۔ 

٦-الإٔشطة‏ التعلیمیة ۔ 

۷ الوسائل التعلیمیة ۔ 

۸-التقویم 





التربیة الخاصة مفھومھا ومجالاتھا : 

تعرف الموسوعة البریطانیة التربیة الخاصة بأنھا تربیة الأٌطفال ال٘نین 
ینحرفون اجتماعیا ء عقلیا ء وجسمیا عن المعدل ء ویتطلبون تعدیلات رئیس یة 
فی المتطلیات التربویة والمدرسیة ء وھذا یشمل المتفوقین عقلی ا ء والم۔(اقین 
عقلیا ء والمضطریین انفعالیا ء والمعاقین سمعیا وبصریا و کلامیا وقسیولوجیا ۔ 
ویتمشی مع ھذا المفھوم للتربیة الخاصة ء تعریف للطفل غیر العادی بأنه ذا_ك 
الطفل الذی ینحرف إتحرافاً ملحوظا عما نعتبرہ عادیا سواء من حیث التاحيٍةے 
العقلیة أو الانفعالیة أو الاجتماعیة أو الجسمیة ء بحیث پستدعی ھذا الانمهمراف 
الملحوظ توعا من الخدمات التربویة یختلف عما یقدم للاْطفال العادیین . ('ا 
وتعرف التربیة الخاصة (صەتی٥اء‏ ا وہ مک) بأتھا : ''المجال المھنسی الٰ۔ذی 
یھتم بتنظیم المتغیرات التعلیمیة والتریویة مما یؤدی إلی الوقایة من أو تخضیض 
أُو تجنب الظروف التی یترتب علیھا قصور واضح فی الأداء الوظیفی للاُّطفال 
فی المجالات الأکادیمیة ومجالات التواصل والحرکة والتوافق' . ا 
ویعرفھا عبد المطلب القریطی'” علی أنھا نوعیة متخصصة من الخدمات تشیر 
إلی سائر الخدمات التریویة غیر المعتادة التی تستخدم فی إطار العملیة التعلیمیة 
متضمتة التعدیلات التی یتم ادخالھا علی المنھج التعلیمی العادی - بکاملھ أو فی 
جزء منھ - لیلائٹم طبیعتھ انحراف کل فثة من الفثات الخاصة من حیث نوعیته 
- إیجابیا کان أم سلییا - ودرجة ش دتھ - بسیطة أم متوسطة أم حسادة - 
ولمواجھة الاحتیاجات التربویة والتعلیمیة الناجمة عن ھذا الائنمراف بطریقة 


عبد القتاح صابر : الترییة الخاصة لمن ؟ لماذا ؟ وکیف ۶ القاھرۃ ء ۱۹۹۸ء ص٦۔‏ 
"ا فتحی السید عبد الرحیم : سیکولوجیة الأطفال غیر العادیین واستراتیجیات التربیة الخاصة 
ء الجزء الثانی ء دار القلم للنشر والتوزیع ء الکویت ء ط٤‏ ۰ ۰ء ص۲۱۲۷ ۔ 
"ا عبد المطلب لمین القریطی : سیکولوجیة ذوی الاحتیاجات الخاصة وتربیتھم ء دار الفکر 
العربی ء القاھرۃ ء ٦۱۹۹ء‏ ص٣٥۳۔‏ 
۷ 


مناسبة ء ولتمکین المعلمین من القیام بدورھم بفاعلیة مع کل فثة ۔ کما تتض۹9من 
الوسائل اللّزمة التی تمکن الفتات الخاصة من الاستفادة القصوی من ھذا المنھج 
کالأجھزۃ والاّٰٛوات والمصادر التعلیمیة ء وآسالیب التدریس والتصحیلات فی 
البیئة الفیزیاتیة والمرافق ‏ والمعلمین والخصائیین الڈین یڑھلون للعسسل مع 
ذوی الاحتیاجات الخاصة ۔- 
أ- مستویات عمل اثتربیة الخاصة : 
المستوی الاول : المستوی الوقائی: 

ویعنی فیه بکفالة الإژجراءات اللازمة امنع حدوت الاعاقے ء وتھیكة 
الظروف التی تحمی الطقل من التعرض لمسییاتھا المختلفة ء وتحقق سلامتھ 
الجسمیة والعقلیة والنفسیة والاجتماعیة ء ویسھم فی ھهذا المستوی الأول من 
الوقایة ء الّطباء وموّسسات ومراکز رعایة الطفولة والمومة ومکاکب لص حة 
ومؤسسات الإعلام ومعلمات ومشرقو دور الحضانة ۔ إلی جانب المنظمات القی 
من شأنھا الکشف المبکر لنقائص النمو والاطرابات والأعاقات والتدخل التخفیف' 
من حدة تأٹیرھا ء والحد من القصور الوظیفی المرتبط بھا علی الطل (من 
خلال استغلال ما ثقدمه الدواسات المیدانیة من أسالیب وطرق تتتاسب وقدراتھم 
وحاجاتھم) ء والعمل علی تجنب الظروف التی یمکن أن نآؤدی إلی تط ور 
الاعاقة ء وتفاقم ما ینتج عنھا من مشکلات ء و الحفاظ أقصی ما یمکن علی مسا 
ثديه من إمکانات واستعدادات فعلیة یمکن تتمیتھا واسنثمارھا۔ (ٴ) 
المستوی الثانی : المستوی العلاجی - الإتمائی : 
الوظیفیة المخثلفة ء أو خفضهھ والتخفیف من حدتھ ء أو حشّی التصویض عذدذے 
بتقدیم بدیل لھڈا القصور آو العجز إذا ما تعذنر إزالته أو تصحیحھ مثل استخدام 
طریفة 'برایل" للقراءۃ لدی المکفوفینء ولغة ااٹشارۃ مع الصم ۰ لاتی جانپ 








عبد المطلب أمین القریطی : المرجع السابق تفسه ء ص٦۳‏ ۔ 


۰۸ 


استغلال وتتمیة واستثمار کل ما یتمتع به الفرد ذو الحاجات الخاصة من طاقات 
واستعدادات ابلوغ أقصی ما یمکنھا الوصول إليه من تمو ”)۔الأمر الذي یسعی 
البحث الحالی إلی تأکیدہ من خلال البرنامج المقترح لتحقیق الأعداد المتخصص 
لمعلم الفن للفثات الخاصة ۔ 
بپ- أهھداف التربیة الخاصة : 
یمکن القول بان ھدف التربیة الخاصة هو نفسه هدف التربیة العامة 
وأن اختلف مجال کل من ھذین النوعین فی الخدمات التی تقدم ویمکن من خلال 
تلكه أُن تکون بعض أھداف التربیة الخاصة متمثلة فی التقاط التالیة : 
٭ ئثتمیة قدرات الطفل المعوق إلی أقصیٰ درجة ممكکنة ب4الرغم من 
وجود الاعاقة ۔ 
* الاعتراف بحقوق الطفل المعوق فی الحیاۃ الاجتماعیة ۔ 
٭ الإعداد الأکادیمي (التعلیمي) والمھني للطفل إالمصوق حتی یصبح 
قادرا علی الاعتماد علی نفسه ۔ 
٭ إشعار الأطفال المعوقین بأنھم ذوو قیمة اجتماعیة بالرغم من وجسود 
الاعاقة۔ ۲ 
وتلك الأھداف هي أیضاً ما تسعی اليه فنون التشکیل الخزفي مع الفشات 
الخاصة لاسنثمار القدر الأکبر من طاقاتھم وقدراتھم. 
ویمکن أجمال أھداف التربیة الخاصة عموما فی نقاط ھی : 
-تحقیق الکفاءة الشخصیۂة : چجت٤ءمەہ)‏ آددہہ۶ وهھی تعنی مساعدۃ ذوي 
الاحتیاجات الخاصة علی الحیاۃ الاستقلالیة والاکتفاء والتوجیه الذاتی والاعتمساد 


عبد المطلب آمین القریطی : المرجع السابق نفسه ‏ ص٢٦۳‏ ۔ 
۶ عبد الفتاح صابر : مر جع سابق ء ص۷ ء ص۸ ( بتصرف ) ۔ 
۹ھ 


علی التفس ء وتمکیتھ من تصریف شؤونھ الشخصیة والعنایية الذاتوے بدرجة 
ثتتاسب وظروفھ الخاصة بحیث لا یکون عالة علی الآخرین ء من خلال تتميےة 
لمکاناتھ الشخصیة ء واستعداداتھ العقلیة والجسمیة والوجدانیة والاجتماعیة ۔ 
-تحقیسق الکفساءۃ الاجتماعیےة :تہ ا٭ ٥ہ‏ اعفہ5 أأی رس ونتمیيےة 
الخصائص والأٌنماط السلوکیة اللازمة للتفاعل وبناء العلاقات الاجتماعیة المثمرۃ 
مع الآخرین وتحقیق التوافق الاجتماعی لدی ذوی الاحتیاجات الخاص ء 
وإکسایھم المھارات التي تمکنھم من الحرکكة التشلة فے البیئة المحیطة 
والاختلاط والاندماج في المجتمع ء والتي تمنحھم شعورا بسالاحترام والتقدیر 
الإاجتماعی وتحسن من مکانتھم الاجتماعیة وتزید من إشیاع احتیاجاتھم النفسیة 
آلی الأمن والحب والفھم والٹقة بالتفس ء وتقلل من شعورھم بالقصور والعجز 
والدونیة۔ 


کک عت 


۔تحقیق الکفاءۃ المهھنیة ٥ ٠‏ ت۱٤ء‏ مہ احصەمنلیہ٣٣‏ تلك التی تتعلق بإکتاب_ 7 
ذوی الاحتیاجات الخاصة لاسیما المعوقین منھم بعضا من المھسارات الیدورے '_ 
والخبرات الفتیة المناسبة لطبیعة إعاقاتھم واستعداداتھم ء لیتمکنوا بذلك من 
ممارسة بعض الحرف أو المھن أو الأعمال التي تدر عل۔یھم أریاحسا مادیة ۔ 
الأمر الذی یعمل علی تحسین مفھوم آلذات وإحساسھم بالرضا والإشباع ء کا 
یقلل من شعورهم بالعجز والدونیة والفشل ء وقد یوٌدی بھے إلی الکفارة 
الاقتصادیة الذاتیة . )١(‏ 

ج_-- الفرق بین التربیة الخاصة والتربیة العامة : 

إذا نظرتا إلی نظم التربیة العامة القائمة حالیا لوجدنا أُن هن اك معلما ومعه 
مجموعة من التلامیذ ولدیه مستوی سبق تحدیدہ بالمنھج والکتاب والخطة ء 
وعليه اُن یصل بتلامیذہ لی ھذا المستوی ۔ 





ا" عبد المطلب آمین القریطی : مرجع سابق ء ص۳۷ ء۰ ص۳۸ ۔ 


٦٦ 


یینما غی التربیة الخاصة لا یمکن أن تحدد مستوی معینا ممثلا فی خطة ومنھج 
وکتاب ونطالب مدرس التربیة الخاصة بأن یصل بجمیسع تلامیذہ لی ھذا 
آلمستوی ء بل یکون ھناك خطوطا عریضة یسیر المدرب علی هدیھا فیقدم إلنی 
الطفل ما یناسبھ ء فھي عنایة ء فردیة ء بنیت علی أساس معرفة شاملة بشخصیة 
الطفل بمختلف جوانبھا العقلیة والاتفعالیة ء لھذا قد نجد فی الترییة الخاصة أکثر 
من منھج وکتاب للفئة الواحدة . وقد یکون ھناك لکل طفل منھج خاص به 
یتتاسب مع قدراتھ وإمکانیاتھ قیم یعرف (بالبرامج الفردية) ء لذا فان تعامل عینة 
البحث مع القابلین للتعلم من ذوی الاحتیاجات الخاصة فی الجانب العقلی قد کم 
بواقع اعداد ضثیلة فی کل مقابلة حتی یتسنی لھم المتابعة والإرشاد الفردي لکل 
طفل۔ 

ومن فنا تتضح الفروق بین التربیة الخاصة والتربیة العامة قی النقاط التالیة : 
- تقدم التربیة العامة لکل الاطفال بنفس الطریقة ء فی حین ثقدم التربیة الخاصة 
لمجموعة من الأطفال ذوی الاحتیاجات الخاصة ققط ء وبطریقة خاصة لکل فرد 
- یتم التعلیم فی الترییة العامة بالطریقة الجمعیة ء بینما فی التربیة الخاصة یستم 
بالطریقة الفردیة ۔ 

- تعتمد الترییة الخاصة علی الحواس والوسائل الحسیة فی التعلم ء بینما تعتمد 
آلترییة العامة اعتمادا أقل علی الوسائل التعلیمیة ء الامر ال-ذی تطلب وج ود 
وسائل تعلیمیة حسیة بقدر الامکان فی کل مقابلة کی تسۓل عملیة توصیل 
المفھوم وموضوع الدرس لدی الفثات الخاصة۔ 

- تھدف التربیة الخاصة إلی نتمیة قدرات الفرد ذو الاحتیاجات الخلاص إلی 
أُقصی درجة ممكنة من حیث التعلیم المھنی ء الاندماج الاجتماعی ء الاعتماد 
علی النفس ء واإشعارہ بأنھ مرغوب فيیه وأنھ جڑء من المجتمع؛ الامر الذی 
توفرہ فتون التشکیل الخزفي۔ 


1٦٦ 


الفنات الخاصۂ : 
یعرف المؤتمر القومي الأول للترییة الخاصة في مصر ۱۹۹۰ء ففرد الفمَسات 
الخاصة علي أنه : 

"کل فرد یحتاج طوال حیاتھ أو فترۃ من حیاتھ إلی خدمات خاصة لکي ینمو أو 
یتعلم لو یتدرب و یتوافق مع متطلیات حیاتھ الیومیة أو الأسریة أو الوظیفیبة أو 
المهنیة ء و یمكنھ بنلك أن یشارك في عملیات التتمیة الاجتماعیة و الاقتصادیة ء 
بقدر ما یستطیع و بأقصی طاقتھ کمواطن ء ومن ٹم فإِن ھؤلاء الاأفراد ھم ذوي 

الاحتیاجات الخاصة ۔ و ینتمي الفرد من ذوي الاحتیاجات الخاصة إلی فدڈة أو 

أکثر من الفثات التالیة : 

-التفوق العقلي و الموھهبة الإبداعیة ۔ 

-الأعاقة البصریة ہمستویاتھا المختلفة ۔ 

-الاعاقة السمعیة - الکلامیة و اللتوية- و بمستویاتھا المختلفة ۔ 

-الاعاقة الذھنیة بمستویاتھا المختلفة ۔ 

-الاعاقة البدنیة -- و الصحیة الخاصة ۔ 

-التأخر الدراسي و بطء التعلم ۔ 

-صعویات التعلم الأکادیمیة و النماتیة ۔ 

-الإضطرابات السلوکیة و الاتفعالیة ۔ 

۔الاعاقة الاجتماعیة ۔ 


-الأجتراریة (التوحدیة ) ' )١(‏ 





زھراء الشرق ء القاھرۃ ء ۱۹۹۸ء ص ٦٢‏ 
نگ 


ذوي الاحتیاجات الخاصة في الجانبین البصري و العقلی : 

التصنیف التربوي لحالات الاعاقة الیصریة : 

تشیر التعریفات التریویة إلي وجود ثلاث فثات من المعاقین بصریاً هي : 

-١‏ کف البصر الكئي 48ھ310 والداہ7: ونتشمل هذہ الفتةھ من لآ'٦یرون‏ الأضظض٘وء 
تماما ء و الأشخاص ممن یمیزون الضوء ققط أو ظللال الاشیاء دون تمییزھعا ء 
وھم یعتمدون في تعلیمھم علی طریقة برایل ء كکوسولة للقراءۃ و الکتابة ء و 
الکفیف قانونیاً هو : من تبلغ حدة ابصارہ ٣۰٠۰/٠٢‏ او آقل في أفضل العیذنین 
بعد التصحیح (أي استخدام المعینات البصریة) ء أو هو من تکون حدۃ ابصارہ 
آکثر من ٣۰/٠۰‏ مع ضیق المجال البصري - المتطقة البصریة الکلیے التسی - 
یستطیع الفرد رؤیتھا في لحظة معینة -- بحیث یصعب تمییز معالم الأشیاء ۔ 
٢-کف‏ البصر الوظیفيی ةسناظ لادصە ٥۱ہ‏ 7ا: تشمل من ثدیھم یقایا ابصار 
تمکٹھم من الأستفادة متھا في مھارات التوجیے و الحرکة ء و لکٹھا لا تقيی 
بمتطلبات تعلیمھم القراءۃ و الکتابة بالخط العادي ء و لکن بطریقة برایل ٭ 

-٣‏ ضعاف البصر ٭ 1:4021 صەنع٣٢‏ ٣0ا‏ : هھم من یمکنون بصرپاً_ 
منالقراءۃ و الکتابة بالخط العادي سواء عن طریق استخدام المعینات البصریة 
کالمکیرات و النظارات أو بدوتھا ۔ ٢‏ 


التصنیف التریوي لحالات الاعاقة العقلیة : 


اعتمد الیاحث في اختیار عینة البحث الحالي من ذوی الاحتیاجات الخاصة 
علی التصنیف تیعا للمتغیر التربوي نظرأً للأخذ به من قیسل مدارس ذوی 
الحاجات الخاصة بدرجة کبیرة ء ھذا و یتم تصنیف حالات الإعاقة العقلیة تبعا 
لمتخیر البعد التریوی (صەتای لتهہہ) [دەمنای 1:06) کما یلي: 


ا عبد الرحمن سید سلیمان : المرجم السابق نفسه ‏ صس ص ٣١-٦۸‏ بتصرف۔ 
٣٦ ٌ‏ 


آ- حالات القابلین ٹلتطم (7:58 ,0 ۲:3ما 7 واتدايس ۷۸ صمنای ہة-۴(): 
وھی توازی حالات الاعاقة العقلیة البسیطة وفق تصنیف متغیر الذکاء للاِعاق 
العقلیة ء ولھذہ الفثة نفس الحقائق الجسمیة والعقلیة والاجتماعات ء لفثئة الاعاقة 
البسیطة ء ویتم الترکیز لھذہ الفثة علی البرامج التریویة الفردیة او ما یسمی 
. بالخطة التریویة الفردیة (777 ,دا٣‏ تحصو نیت730 8طلد 9:10( والخطة 
التلیمیة افرحیة (33 ,سا۶ دوتا ماعط ادسزادہ0:3۶:01]). 
ویتثضمن محتوی متاھج القابلین ثلتعلم المھارات الاستقلالیة والمھارات الحرکیة 
ء والمھارات اللغویة والمھ4ارات الأکادیمرة ک القراءۃ والکتارة والحصسٛ۹4اب 
والمھارات المهنیة والمھ ارات الاجتماعیة ومہھارات السلامة والمھ(4ارات 
"7" هھذا وسوف یعتمد الباحث الحالي غي اختیار عینتے نو الاحتیاجات 
ب-حالات القابلین ٹلتدریب (77/7 ,ؤ2۲۵۸۰ا 71 7الدات35 ٭ادصتہ70): 
وھی توازی حالات الاحاقة العقلیة المتوسطة وفق تصنیف متغیے الخکاء .۔۔ 
ولھذہ الفثة نفقس الخصائص العقلية والجسمیة والاجتماعیة لفئة الڑعاق العقلیيےة 
المتوسطة ویتم الترکیز لھذہ الفثة علی البرامج التدریببة المھنیة ء وخاصة 
برامج التهیئة المهنیة (٥ا[ت[5‏ آ۵٥ہ‏ نل ہ/-:0۲) وبرامج التأهیسل المهتي 
(مالعاڈ لعصمناد ہ۷ لعصمناتااماماع) ۔ 





ج- حالات الاعتمادیین (۰۸ ۸۶۸ء71 رالدمصد۷۸۸٦‏ راء"ب85) 

وھی توازی حالات الاعاقة العقلیة الشدیدة وفق تصنیف مثغیر الذکاء لللٍعاقة 

العقلیة ولھا نفس الحقائق العقلیة والجسمیة والاجتماعیة لففة الاعاقة العقليےة 
لشدیدة ویتم الترکیز في یرامج ھذہ الفنة علی مھارات الحیاۃ الیومیة۔ '" 


فاروق الروسان : مقدمة فی الاعاقة العقلیة ء دار الفکر الطباعة والنشر والتوزیع ء عمان 
ء الازدن ء ط۱١ء‏ ۱۹۹۹ء ص ص ٤٤‏ : 


"٤ 


سمات الشخصیة للقابلین للتعلم الواجب للمعلم مراعاتھا : 
یمکن تصنیف سمات شخصیة المعاق عقلیاً إلی ثلاث مجموعات من السمات کما 
یلي: 
١-السمات‏ العقلیة المعرفیة : 
ا- ضعف المقدرة علی الٹرکیز والانتباہ لفترۃ طویلة۔ 
ب- آداء متخقض عن المتوسط في اختبارات الذکاء ۔ 
ج- ضعف الذاکرۃ ء قصور المقدرۃ علی الملاحظة وإدرأك العلاقات ۔ 
د- تأخر النمو اللغويٍ وقصور اللغة اللفظیة ۔ 
ھ- بطء التعلم ۔ 
٢-السمات‏ الجسمیة أو النفس حرکیة : 
ا- غرط التشاط الحرکي أو زیادته 17066090۷1۷ ۔ 
ب- القصور الحسي السمعي والبصري خاصة۔ 
ج-قصور الوظائف الحرکیة کالتوافق العضلي - العصبي والتحکم 
والتوجیھ الحركکي ۔ 
د -آقل وزنا وأصغر حجما من العادیین ۔ 
ھ- آکثر عرضة لایْصابة بالأمراض من غیرھم ۔ 
و- عیوب النطق والکلام کالإبدال والحذف والتھتھة ۔ 
۴-السمات النقسیة الالفعالیة : 
ا- قد یغلب علی سلوکھم التبلد الاتفعالي واللامبالاۃ ۔ 


ب- عدم الاکتراٹ بالمعاییر الاجتماعیة ۔ 


٦ 


ج- سھولة الاتقیاد. 

ھ-۔ التردد ویطئ الاستجابة ۔ 

و القلق والوجوم والسرحان ۔ 

ز- قد ییدو لطیفا ودودا غي کل الأوقات. (') 
تلك السمات التی یجب أُن یراعھا معلم الفتات الخاة لدی تعاصل مع ذوی 
الاحتیاجات الخاصة فی فلجانب العقلي من القابلین التعلم آثناء إج_راء مقابلات 


۷ عبد المطلب أمین القریطی : مرجع سابق ء ص ص ۰۹۰-۹ 
٦٦‏ 





أھداف إعداد معلم التربیة الفنیة : ۔- 
یتم إعداد معلم الترییة الفنیة كکي یکون مفکرا وناقدا متذوقا باحثا عن کل جدیسد 
في مجاله ء وعیا ہما یستجد في مجال الفن والترییےة من نقنیات وأسالیب 
وخامات وأدوات مطورا لنفسه مبتکرا في تعامله مع کل منھا ذدے لأن دورہ لا 
یتوقف عفد حد التدریس ء بل ھو یربي ویعلم ویوجھ ویقوّْم تلامیذہ بعد أن بنسيی 
معھم علاقة إنساتیتھ قبل أن یبني علاقة موقف تعلیمي ء یدعمهھ في ذلك المامة 
یالاأسس التربویة والمستجدات التکنولوجیة في العصر ۔ 
صفات معلم الفنات الخاصة : ۔- 

من أھم العوامل في نجاح تعلیم ذوي الاحتیاجات الخاصة حسن اختیار 
آلمدرسین وإعدادھم لاحتراف مھنة التدریس لتلك الفثات ہم یتلاعم مع کل فة ء 
الأمر الذي لا یتأتی ألا عندما یکون المعلم - في مرحلة أعدادہ- مدریا کدرییا 
متکاملا بقدر الإمکان لمواجھة خصائص من یتعامل معھم من ذوي الاحتیاج4ات 
الخاصة ۔ " و قد حددت حلقة دراسات الیونسکو الدولیة ق-ي الترییة الفنية 
الجواتب التي یجب أن تتوافر في معلم الفن بأنه : فنانِ و مرب و إنسان ء أي 
أنھ شخص قادر علی ممارسة الأعمال الفنیة التشکیلیة و لديه من المھسارۃ مسا 
یساعدہ علی التشکیل بالعمل بالخامات و التعامل مع الأدوات من خلال روؤیة 
إپداعیة للاشیاء و قادر علی الاإتیان بصیغ جدیدة غیر تقلیدیة لنوعیة الاستجایة ء 
مدقق ذو رویة ثاقبة و ل4 درایة بأسالیب التشکیل المختلفة ...فھو الفنان المتقشصف 
القادر علی توصیل ما لديه من معلومات و أفکار و مھارات للآخرین ء وتربوي 
لدیه من الأَسالیب التربویة ما یساعدہ علی استخدام آدوات التعلسیم المختلفة ء 
وطریقتھ تتصف بالإنسانیة قادراً علی إصداد المواقف التعلیمیے و توصیل 
معلوماتھ وأفکارہ بیسر وسھولة "”) لنلك فإته من الأّھمیة العمل علی تحقیسق 
۰ امیرۃ إیراھیم محمد توفیق : مذکرات في مبادئ التدریس واسس العملیة التعلیمية ء 


"٭غیر مال رڈ ٴ۶ 2 
٦۷ ۱‏ 


ذلك في معلم الفن للفثات الخاصة من خلال برامج الإ داد المتخصص4 في 
مختلف المجالات القنیة إذ أُن هناكه صفات یجب أن یتعیز بھا معلے الفئات 
الخاصة متھا : 

۔. حب مھتتھ والاعتزاز بھا والاجتھاد فی کسب مھاراتھا . 

- الصبر والمثابرۃ ۔ 

حب الاطلاع والقدرۃ علي ایتکار طرق غیر تقلیديه ۔ 

الاستفادة من کل جدید غي ابتکارات التکتولوجیة وعصدم الجم ود 

علي الأسالیب التظیدیة ۔ 


۔۔ ملاحظة التلامیڈ منكة وتشجیعھم علي الایتکار ۔ )١‏ 


الکفایات اٹواجب توافرھا لدي معم الخزف الققات :الخاصنة : 
لپن المقصود بالکفلیات ھنا ہو " مجموعة المعارف والمقامیع َالوزطا 
والاتجاھات التي توجھ سلوك التدریس لدي المعلم وتس3اعدہ فی أداء عمله 
داخل الفصل وخارجھ بمستوی عالي من التمکن " ا من ذلك یتضح أن معلم 
الترییة الفنیة بشکل عام والخزف بشکل خاص لذوی الاحتیاجات الخاصة یجب 
أُن یمتلك کفایات معینة تعیتھ علي أداء دورہ بأفضل صورۃ وبالتشالي فان أي 
قصور في ھذہ الکفایات سیؤٹر علي أداء المعلم ۔ ومن ھذہ الکفایات قیما یلي : 
۔. التمکن من مھارات التخصص والقدرۃ علي معرقة المناسب متھا لکل فثة 
وققا للخصائص والاحتیاجات التی تفرضھا طبیعة الفتة ۔ 
۔۔۔ التمکن من المعلومات فی مجال التخصص ۔ 








ا 


)۲ عبد المجید عبد الرحیم : -۔۔ تتمیة الاُطقال المعاقین ء دار غریب القاھرۃ ء ۱۹۹۷ ١ص‏ 


۹ احمد حسین اللقانيی وآخرون : ۔ مناھج الصم ( التخطیط والبناء والتتفیذ ] ء عالم الکتب 
: القاھرۃ 9 9غ ص ۰۶ ۔ 


التمکن من مھارات الاتصال مع الفشكات المختلفة من ذوی الاحتیاج4ات 
الخاصة ۔ 

۔۔. التمکن من مھارات التدریس المختلفة ۔ 

۔۔۔ ھذا ألي جاتب الکفایات العامة الواجب توافرھا لدي أي معلم مثل : ۔۔۔ 
تخطیط الدرس وتنفیذہ / استخدام الوسائل / أدارہ الفصل۔۔.۔وغیرھا ۔ 


أھمیة إعداد معلم الخزف للفنات الخاصة : ۔- 
إن تعلیم ذوي الاحتیاجات الخاصة یتطلب ضرورۃ توفیر فرص تعلم جدیدۃ 
لمدرس ھذہ الفثات حیث أنهھ من الضروري أن نتاح لھم علي الحوام الصداخل 
الجدیدة والمتنوعة لاستخدام الخامة و إِلا فان مستوی اھتمام الطفل ودافعیتھ سوف 
ثتخفض بسبب التشايه والتکرار والملل خاصة إِذا ما علمتا ما تتفرد بھ حالة طفل 
الفثات الخاصة من انخفاض مستوی دوافعه وقابلیته للتشتت بمعدل اکر من 
آقرانه العادین وبالتالي اکثر عرضه للاصابھ بالسأم والإجھاد ۔ " عادة ما نجد 
مدرس الفثتات الخاصة ۔۔۔ وخاصة ذوی الإعاقة العقلیة ۔۔ یترك بمفردہ خلال 
محاولته التواصل إلی المداخل المبتکرۃ لاثارۃ الطفل ورفع مستوی اهتمامه 
المتخفض إِلٰی جانب الکثیر من المشکلات التي تتشأً بسبب نقص التوصیات 
الإجرائیة أو عدم کفایة الخامات لاسباب تتعلق بمیزانیة المدرسة ٠‏ 
وفي ھذا الصدد من الضروري الاستفادۃ من الخامات الطیعة المتوافرۃ والتي 
یمکن استخدامھا بطرق عملیة سھلة وسریعة وهذا ما یت وافر فےي الاأجسام 
الخزفیة والتی یمکن ٹتفیذھا بطرق متتوعة '۔ ۷ 


45 _32 زم : ےت ۔ جہ : حسمععطہ ٤8حاءمدم‏ ر0 


۹ 


الفروق الفردیة بین نوی الا الاحتیاجات الخاصة الواجب 0 مراعاتھا: ۔- 


اٗ رود الصفات الجسمیة : وهھي لی ترظ یسائر الجسمی 
العام والصحة العامة وفیھا تتضح القروق بین الأفراد فيی صحتھم العامة وفي 


الصفات الخاصة عثل غلطول والوزن وشکل الوجھ وتناسق الأعضاء والصوت 
وطریقة الکلام والسمع والبصر والعلامات الممیزۃ وتازر الحرکات ۔ 
ما الثانیة فھي مجموعة الصفات النفسیة : من ناحیة تکامل النسق النفسی 
الذي یمیز الفرد فی تفاعله مع مواقف الحیاة ء وفی تحدید أھدافه ویمیز سلوکھ 
4 توافقھ مع الظروف الاجتماعیة سواء کانت فرديه و جماعیة ۔ 
تتصف الفروق الفردیة بأٹھا : - _ 
۔۔ فروق کمیھ : بمعني اُنھا یمکن قیاسھا وتعدیدعا یأزقام و وعدات مظصا 
في الطول والوزن۔۔ ولکٹن انید افروق افردیة في الناحیة الفسیة مقتف 
سرعة الاتفعال وشدتھ ودرجة العدوانیة وفی مستوي الذکاء والقدرات العتلیة 
آ الخاصة ء یمکن ترتیب الفرد بالنسبة لی مجموعة من زملاکھ ۔ 
فروق نوعیة : بمعنی أُن الاختلاف في صفه یکون فقي نوع ھذہ الصفة 
تفسھا ودرجة قصورها ء ویتم ذلك باستخدام مقیاس صمم خصیصا لھذا 
الغرض؛فمثلا ھناك جداول تبین الوزن المناسب لکل طول بالتسبة للفرد 
العادي یمکن عقارنة ذوي الاحتیاجات الخاصة بھا ٥."‏ __ 
ویمعرفة الفروق بین الطفل والآخر یمکن للمعلم تقدیم ما یناسب کل طفل 
من برامج تعلیم فرديه تعمل علي تتمیة ما لدي الطفل من قدرات واستغلال 
ما لدیة من طاقات لاقصي حد ممکن ۔ 









.٥٣٢ عبد المجید عبد الرحیم : ۔مرجع سابق ءص‎ (١ 





التربیة الفنیة لذوي الاحتیاجات الخاصة : ۱ 

إن الأئشطة المتعددة والمتنوعة فی التربیة الفنیة للفثات الخاصة ء من أھم 
بأسلوب متوازن وتمکین الفرد من إزاحة المعوقات المختلفة نحو ڈلے ء ومن 
أھدافھا أیضاً : 

-١‏ تحقیق آلذات ومساعدۃ الفرد للرضا عن نفسه وعن ما حولهھ ۔ 

٣‏ تحقیق التوافق ہین السلوك والبیئة الطبیعیة ءو الاجتماعیة عن طریق التغیبر 
والتعدیل حتي یحدث توازن وتوافق بین الفرد وبیئ آے و إشباع حاجاتػته من 
متطلبات البیئة ء ومن أھم مجالات التوافق للفثات الخاصة : 

اُ- التوافق الشخصي والانفعالي: أأي تحقیق السعادة مع النفغس والرضا ء 
لیؤدي إلي إقامة روابط ناجحة مع أللآخرین ۔ 

ب-التوافق التربوي : أي مساعدۃ الفرد في الاختیار لأئسب الخاء ات 
والأدوات والموضوعات في ضوء قدراتھ ومیولھ ء وبذل أقصي جھد ممکن ہما 
یحقق له النجاح ۔ 

ج- التوافق المھني : أي مساعدتھ لاکتساب اُسلوب مھني مناسب یحقق له 
الاستقلال الاقتصادي حیث أن تتمیة الفرد ذو الاحتیا(4ات الخاصة ل_بعض 
المھارات الیدویة من خلال فنون التشکیل الخزفي یجعله قادراً علسي إِنتساج 
مشغولات ومحاولة الکسب متھا . : 

د-التوافق الاجتماعی : تحقیق السعادة مع الآخرین ہ والالتزام بالتوافق مع 
المرجعیة الاجتماعیة خلال المجالات العملیة المتعددة ء والمشاركة الجماعیة ۔ 


٣‏ الاهتمام بالقیمة الفردیة الذاتیة وققاً لقدرات الفرد وشخصیتھ ء واجتیي4از 
العوائق لبناء الأسلوب المتاسب في التعلیم وتتمیة المواھب والقدرات وتحقيق 
اُھداف النمو المتکامل الشخصیة ۔ 


۷۱ 


وترجع ھمیة الأئشطة الفنیة لذوي الاحتیاجات الخاصة ء لضمان حدوث نمو 
تریوي عن طریق الفن من خلال الرؤیة القنیة ءوالإب-داع التشضکیلي ء وتمیبز 
الجمال وتذوقھ ء وجمیعھا مجالات تیسر لھم الحریة في التفکیر ءلإدراك المعانی 
والعلاقات التي تسھم في تکوین الشخصیة وتعاملھا مع البيتة ؛ کمسا أن التربرة 
الفتیة لھا جوانب ممیزۃ ومتعددۃ ومرتیطة ارتباطا وثيً بالخبرۃ و دریب 
الحواس ء وخاصة ثلفتات الخاصة ء الأَمر الذي یس اعد فی تتمية القدرۃ 
الابتکاریڈة والتنوق القني ء وإِکساب المھارات الیدویة ء کما أن التشکیل بطینات 

خزف بشکل خاص یساھم في التربیة الحرکیة والعقلوة من خسلال الإدراك 
الحسی فلاَلوان والڈحجام والساحات وغیرخا من عملیات التخیل والاہتکار ۔ - 
ء لتحقیق النمو المتکامل اشخصیة الفرد ء قالتشاط القلیْ 
الیدویة والحرکیة ء الامر الذي یساعد علي تنمیة قة ذوي الاحتیل ۰ 
یالقسیم إلي جانب التائیر الایجابی من حیث التکیف مع الییشة و المجکسع ء. 
ویأّتي ذلك من خلال السیطرۃ علي الادوات والخامات ء وإتقان المھكارات ء 
والملاحظة ء والتمییز بین الاأشکال والاُلوان ء وملامں السطوح المختلفة ء 
والخبرۃ بالتقتیات التي تساعد علي التحکم في استخدام الخامات البیثیة -ومٹھا 
الطینات -والوقوف علي معطیاتھا التشکیلیة والتعبیریة ۔ 

ولما کانت خامات الفخار والخزف لھا دورأ اما فی نتمیة المھارات ہما 
ایمیڑھا من طواعیة في التشکیل والزخرفة ء وما تتیحھ من إمکانیسات اپداعيرےة 
عالیة القیمة وذات مدي فتي متسع ومتواصل لذوي الاحتیاجات الخاصة علي 
اختلاف فتاتھم ءإلا أن ذلكه في حدود ما یتیحهھ توع ودرجة الإعاقَة وخبراتھم 
السابقة و المکتسبة من خلال التعامل مع الخامات ۔ 
ومن خلال التعیپر القني بالمسطحات والمجسمات عن موضوعات بیئیة 

وخیالیة ء بستطیع ذو الاحتیاجات الخاصة تکوین المفاھیم والمدرکات ء وتختلف 
الطرق والأسالیب الفنیة ء والوسائل التی تمکنھ من إدراك العتاصر الم وفرۃ 
بالبیٹة وفقاً لقدراتھ وإِمکانیاتھ ومیولھ واهتماماتھ ومن خلال الحواس المتیقیة ۔ 










۷۲ 


ونتوافر لدي معلمي الفن لذوي الاحتیاجات الخاصة اُدواراً هامة من خلال 

الإثارۃ والتعزیز و إعداد البيثة المناسیة ء وفقاً لدرجة ونوع الإعاقة وإدراك القیم 
الفنیة و الجمالیة والتشکیلیة وآثرھا الکبیر في التعبیر الفني' ۔ ا١ا‏ 

ھذا وتاتي آھمیة الممارسة العملیة للفنون التشکیلیة ء من خلال الخاہ.ات 
الطیعة مثل الطیتات ء والتي تعد من أھم مناف. التعبیسر عن الىنفس ل_ذوي 
الاحتیاجات الخاصة ء وتحقیق الرضا والشسعور بالنجاح ء والتخلص من 
المشاعر والانفعالات السلبیة ء والتزعات العدوانیة ء إلی جانسب أھمیتھسا فسي 
التفاعل مع الآخرین قي المجتمع ء کما تسھم في تنمیة المھارات الیدویة والتزود 
بالمعلومات والخبرات للاستفادة متھا فی تنمیة الإدراك ء والتخیل والتمییز بین 
ملامس الأأسطح والأشکال ذات البعدین والثلاثة أبعاد ۔ 
" إن الأداء المتکامل للتشکیل الخزفغي یساعد علي زیادة التوافق الحرکي ل)۔نوي 
الاحتیاجات الخاصة ء ویساھم في تنمیة التوافق العضلی ءوالعصبی ءوالحسی ء 
وتحسین الکفاءة ء وتنمیة التقکیر من خلال الممارسة العملیة بخامة الطین '. ا٢)‏ 

وترجع أھمیة خامات الفخار والخزف من الطینات و غیرھا ء لتمیڑما 
بطواعیة التشکیل سواء في أعمال فتیة مسطحة أو مجسمة لتمکین الأأطفال من 
ذوي الاحتیاجات الخاصة من ترجمة بعض المفاھیم الشخصےة وتجسیدھا ء 
وإعطاءھم الفرصة التعبیر عن ما بداخلھم ء واإکت۔ابھم العادات المرغویة ء 
وتنمیة القدرات و المھارات الحرکیة وإکسابھم الخبرات وصقلھا ؛ لذا غإِن فنون _ 
الخزف تحثل مكانة خاصة لما لھا من خصائص ترجعلھا من اأُنسب المجالات 
. التي تساعد في تنمیة مقدرۃ ذوي الاحتیاجات الخاصة علي التعبیر وتکفل لھسم 
الفرص العدیدۃ في التتمیة الفنیة لمفاھیم ‏ الشکل ء والحجم ءو العمق ء والفراغ 
ء وذلك من خلال طرق التشکیل الفني المتتوعة للمسطحات والأجسام الخزفیة 


)١(‏ سمیرۃ ابو زید : فنون المعاقین وطرق تدریسھاء مکتیة ڑعراء الشرق ء القاھرۃد 
٣ء‏ ص ۱۸۰ 'یتصرف "٭ ۔ 
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بالحبال و الشرائح علي ھیکل ء التشکیل الحر بالحبال أو بالشرائح ء التشض٘عیل 
المصمت وتفریغه ...۔) ۔ 


أ -أهمیة فنون التشکیل الخزفي للفنات الخاصة : 


ان المناھج التعلیمیة التي تضم استخدام قنون الخزف مع الفشكات الخاصة 
تکون ذات قیمة و مردود اإپجابيی في جوانب النمو المخثلفة من اجتماعي ؛ 
وانفعالي ء وعقلي للطفل ء ھذا من خلال التطبیقات الخاصة بالأطفسال ذوي 
الاحتیاجات الخاصة ؛ ذلك أن معلمي الفثات الخاصة في بحث مستمر عن کل 
ما یفید قی تعلیم اُطفال هذہ الفثات بصورۃ جیدة وفعالة ء ذلك ان الفعص في 
الصفات الممیزۃ لطفل الفثات الخاصة یشیر إلي حاجتھ لتلك المعلومات والمفاھیم 
التی توجد في متناول الطفل العادي ء وبالتالي فان المعلم الذي نتوافر له الدوافع 
یسعی إلي أن یکون أکثر تخصصاً واإلی ان کون مادته ذات طابع شیق ء 
ومادي ملموس بالتسبة للفثات الخاصة ۔ '' 


ب-إسھام فنون الخزف في تنمیة بعض الآبعاد النفسیة لدي الفثات الخاصة : 


-. الْزف وتحقیق الکیف : 

"'ن الھدف الاأول للمعلم هو توفیر الظروف التي تتیح إطارا ڈھنیاً مناسباً 
لتعلیم الفثات الخاصة ولذلك یجب تحقیق الأَلفة للطفل داخل غرف4۱ة الدراسة 
لاختلاف بیٹتھا عن الیيئة المتزلیة ء ذلك أنه من الضروري أن یکون الطفل 
ھادثاً حتی یتقیل التعلیم ؛ إٍذ أُن الطفل یعاني من القلق عند ذھابھ إلي المدرسة ؛ 
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و قد یتطور ذلك إلي تمرد" 'ء وھنا نجد أن ثقنیات الخزف تساعد الطفل کی 
یتخلب علي ھذا الإحساس بالغریة والضیق إِلي جانب إسھامھا في مساعدة المعلم 
علي التواصل مع الطفل ومن ثم إفادته فی مختلف جوانب مھمتھ التعلیمیة ۔ 

ذلك آن استخدام الطین وتشکیلھ لصنع أعمالً خزفیة یتیح للطفسل فرصة 
المرور بخیرۃ لیست غریبة کلیة عن نفسه أو یديه ا آنتا تجد کل طفل یلھسو 
بعجائن اللدائن الصناعیة --المعروفة تجاریأً بالصلصال- فیصنع منھا شسرائح أو 
حبال أو أي اشکال لخري ء وعلي ھذا یکون قادراً علي البناء فوق هذہ الخبرة ء 
وأثناء عمل الطفل بالطین في جو یسودہ الاسترخاء والاستمتاعء یستطیع المعلم 
تقدیم الإرشادات والنصائح التي تفید الطفل وتتمي قدراتھ الفنیة وتدرب أعضاء 
جسمهھ وحوأسه۔ 


وعلي هذا الأساس فإن استخدام الطین في أعمال خزفیة سسوف یس اعد 
المعلم علي ان یمد جسراً بین خبرات اللعب الفعالة التی اعتاد علیھا الطفل 
وسلوك غرفة الدراسة الفني الذي پرغخب المعلم غي إِکسابه وتتمیته لدي الطفل 
بدئاً من التکیف ۔ 


-۔ الف وتقدیر افروق اردیة قی الموعیة : 

الفن وسیلة للاستمتاع بالحیاۃ ءواٹراتھا من خسلال الخبسرۃ الإبداعية ء 
ونظراً انا لا ننظر إلي الشکل النھائي بقدر ما ننظر إلي ما نحققه لدي طفل 
الفثات الخاصة ء لذا فإن المعلم الحکیم یمسك بیدہ مفاتیح ء التمإو الإبٰداعی ء 
وذلك من خلال نقله الإڑحساس بالأمان والاسترخاء من الضعوط الےي الطفل 
ویذلك یتمکن کلاّ من المعلم والطفل إیجاد الدوافع والمقومات لیدء العمل الفني ۔ 
وعند الثفکیر في طفل الفثات الخاصة -في الجانب العقليی - ومنحے الاهتصام 
فإه یمکن أن یحصل علي أکبر قدر من مزایا الخیرۃ الفنیة ء وذلك عندما یلمس 
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بنفسه المکافثات الاولي للنجاح ء ونظراً لأنه لا یتوقع أن یکتسب قدراً کبیراً من 
المھارة ء لذا فإٍتهھ یمکن مکافثتھ علي ما قام بإتجازہ وعلي ھذا الأأس8اس ء فإن 
الطقل یکتسب الخبرۃ الضروریة لتحقیق النجاح ء لمواجھة ما یعانيه فی حیا> 
المدرسیة من القشل في الجوانب الأکادیمیة ء الأمر الذي یعمل علي تعویضه 
وإکسابھ الٹقة بذاتھ والتکیف۔ 

ونظراً إلي أنه من السھل إِجراء التغییرات علي الطین وإِحداث آثاراً بالید 
أو بالإداۃ بصورۃ سھلة عليه ء و سرعة التکیف معه ء لذا فإتھ یمکسن اعتبارہ 
مجالاّ للتجاح الفوري ء إِذ یستطیع الأطفال من مخظف الأعمار ومستویات 
القدرات ء استخدام الطین کما ان فنون الخزف تعد مجالاً شیقاً و ممتعاً لھم ۔ 

ومن خلال تعلیم طقل الفثات الخاصة عجن وتجھیز الطین وطرق البنساء 
والخرفة وتطبیق البطانات بطرق مناسبة له ء بل وتطبیق الطلاء الزجاجي بعد 
حرق الاشکال ء وبھذہ الکیفیه یمکن تحویل قطعة من صنع الطفل إلي عمل فنی 
ملون ولامع ء ذلك أُن ھذا التحول الکبیر فیما یمکن أن یتتج ألطفل ذو 
الاحتیاجات الخاصة یقدم دلیلاً ملموساً علي أُن یوسع هذا الطفل ان ینتج اأشسیاء 
ذات قیمة ء وبذلك فإِن فنون الخزف ئتتیح لطفل الفثات الخاص. الانجاز من 
خلال استثمارہ لجمیع الخبرات ء قیما یعد مجالاً ومساحة التغلب علي جوانب 
الفشل التي یتعرض لھا في مختلف جوائب حیاتھ بسیب قصور معین۔ 


- ا حزف والاحساس با مال : 

عندما یشاھد الطفل أعماله الخزفیة وھي تخذ شکلھا النھائی و توضع إِلي 
جانب الأعمال الخاصة بزملاتھ في غرفة الصف ء فان ذلك یؤدي إلي زیادۃ 
مستوي مقدرتھ علي الإحساس بجمال العمل الفني ؛ ومن خلال قیام المعلم بدعم 
ھذا الموقف الإیجابي فإِنھ من المحتمل أن یؤدي ذلك إلي توسیع نطاق رویة 
الطقل لتشمل مجالات التعبیر القني الأخری ۔ 
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وبالرغم من ان مجال التذوق الفنی قد لا یؤخذ بالاھتمسام الکافی فی 
مؤسسات التربیة الخاصة کھدف أساسي من أھداف الترییة الفنیة ء إلا أنه رغم 
ذلك یمکن أن یؤدي إِلي إکساب الطفل للشباع الذاتی ومن تم فإِن ذلك ی_ؤدي 
ویعمل علي تحسین نوعیة حیاته " ٢"‏ إِلي جانب ما یحققهھ تعامل الطفضل مع 
أسالیب الحز والكشط والتفریغ والثلوین والبناء ء من إرھاف للحس وتکوین رأي 
نحو الجمیل من الاأشیاء وقبولھا ورفغض غیرھا ۔ 


- اُرف والتمو الشحصي : 
إِن تعامل طفل الفثات الخاصة مع فنون التشکیل الخزفي یسهم فے القمو 
الشخصی ٹلطفل في مجالات منھا ء أولاً :الجانب العلاجي ( الثتفیس الانفعالی ): 

حیث أن العمل بالطینات یزود الطفل بمتتفس آمن لتقریغ طاقتھ الانفعالیيے ء 
وإتاحة الفرص لتخفیف التوتر ۔ لذا " فإِن المعلم عند قیامه بتخطیط الخیرۃ 
الیومیة لطفل الفثات الخاصة -غي الجانب العقلي مثلاً -یأخذ في الاعثدار 
الجوانب الخاصة بالتوقیت ء والإیقاع ءوالتتوع ء ومن المھم للغایة إتاحة الفرص 
أمام الطفل لیمارس مختلف مستویات التشاط من انشطة هادثئة وخري سریعة ء 
وأنشطة سھلة وآخري أصعب ء ومع ازدیاد توتر الطفل فإتهھ من الضروري ان 
یبحث المعلم عن الوسائل المناسبة لمساعدۃ الطفل علي التقلیل من حدۃ التوتر و 
التحکم فیه ء وعن طریق استخدام التشکیل الخزفي فإِن ذلك یؤدي إلي تغییسر 
الإیقاع الیومي الرتیب ء حیث یعد بذلك نوعاً من الاسترخاء' ۔ 

وهھناك العدید من تقنیات التشکیل الخزفي والتي یمکن استخدامھا لتعمسل 

علي تحسین التوافق الشخصي بطرق مختلفة ء وعلي سبیل المثال : 

عند تجھیز الطینات یجب العنایة بتقطیع الطین وضغط أُجزاتھ معاً وعجذے 
بشکل جید والتاکد من عدم وجود هواء محصوراً داخله ء حتي لا یتقسبب في 
انفجار العمل أثقاء حرقهھ ء والجدیر بالذکر أن المدارس لیست مزودۃ بتجھیزات 
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الأستودیو والکافیة لأعداد الطین بشکل جید وعلي ھذا ء فإِن الطریقة المناسیة 
وذات الفائدۃ العلاجیة الکبیرة هي 

أُن یتعلم الطفل أن یلقي بالطین علي سطح صلب أو علي الأرض - بعد 
تغطیتھا بالورق أو رقائق البلاستيك - عدۃ مرات بقوۃ ء ویتبع ذلك عجن الطین 
بقوۃ ء الأمر الذي یساعد الطفل علي التخلص من الکثیر من المش اعر الس البة 
مثل الإحساس بالفشل ء وعلي ھذا الأساس یمکن منع تصرض الطفل لتوبات : 
المزاج الحاد ء عن طریق تفریغ طاقتھ الزائدۃ والتخقیف من حدة تاأثیرھا بھنذہ 
الوسیلة العملیة ۔ 

وبالإٴضافة إلي التخلص من التوتر بالطریق الس ابقة و الذي یمکن ‏ 

اعتبارہ نوعاً من " العلاج باللعب " ء فإِن الخزف یمکن أن تستخدمه فی ما 
یسمي " العلاج بالفن ' الذي یسل علي تحسین التوافق الشخصي عن طریيق 
اتکلیف الطقل بالمھام المثیرۃ لاہتمامه والتي تحتوي علي قدر من الجدة بالنسبة ۱ 
له مثل : برم الحبال ء ضغط الحبال أو الشرائح أو المکورات الطینیة في قالب 
أو علي ھیکل ء فرد شریحة طینیة ء استخدام الفرشاۃ أو أداۃ الرش(الیخاخ) في 
تطبیق الیطانات أو الطلاء الزجاجي علي الاًشکالء بحیث یکون قادراً من خلال 
هذہ الأٛشطة علی : ۱ 
٭التعبیر عن ذات ٭الإحساس بالڑإنجاز ٭* التعاوز ن مع الڈخرین و الاأحساس بھم 
٭استکشاف استعداداتھ الفنیة۔ 


- ا حرف واحساس الطقل مالمسوولیة : 

من المجالات التي تساعد فنون التشکیل الخزفي في نمو شخصیة الطضفل 
من۔ خلاله ء الأحساس بالمسؤولیة :إذ أنھ کجزء من تعلیم الطقل معني المسؤولیة 
یتم تعلیم الطفل قیمة عملیة عجن الطین وتجھیزہ بعنایے ؛إذ اُنے حالے رك 
فقاعات الھواء داخل جسم الشکل وانفجارها أثتاء الحرق قإِن ذلك سیعنی کےدمیر 
جاتب کبیر یغ مق شی تھی ه وھ بس راہ فک سپ 
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المسوولیة ء ما یحدث عندما لا یقوم الطفل بعملیة ( اللحام ) للحبال أو الأجزاء 
المكوتة للعمل بشکل جید حیث سیؤدي عدم إتقان ھذہ العملیة للي انفصال القطع 
عن بعضھا ویؤدي ذلك لِلي تدمیر العمل سواء أثاء الجفاف أو أثناء الحرق۔ 

وعلي ھذا الأساس قإته من الضروري أُن یتعلم الطفل کیف یتبع إجراءات 
و خطوات معینھ و إِلا فإِن أعماله هو وزملاتھ سوف تتعرض للتلف ۔ 


الحزف والوعي الاجتماعي : 

إن اندماج الطفل في العمل بالتشکیل الخزفي في جو یسسودہ الھ-دوء و 
لألفة یعد بیثة مناسبة لتطویر الوعي الاجتماعي لدي الطفل ٭ ویظہر ذلكه جلی 
من خلال تنامي التعاون بین الاأطفال وازدیاد معدل التفاعلات التي تسم بالتکیف 
بین الأطفال ۔ 

إٍذ أنه في حالة تمکن الطفل من التوصل إِلي مستوي التوافق مع السلوك 
آلمقبول داخل الفصل الدراسی قاإنھ یبد قي قھم نفسه و التحکم فیھا .ویش4یر 
لونفیادا') " أنه خلال تنفیذ الطفل للاحمال الفنیة ءفاتھ یقوم باستکشساف ذاته و 
یؤدی ذلك إلی تطویر الوعي الإجتماعی لدی الطفل کما یري أُن الخبرات الفنیة 
المتکاملة تساعد علي النمو العقلي ء و ألإدراکي ہو الانفعالي ءونمو الإحس۔.اس 
بالجمال لدي الطفل ء وهنا نجد أُنهھ یمکن استخدام التشؿ4کیل الخزفي لإاکساب 
الطفل الثقة بالنفس الأمر الذي یشجع نموہ الانفعالي" ۔ 

ومن خلال إِتاحة الفرصة أمام الطفل للنتفیس عن طاقاتھ وتسوترہ صن 
خلال ضرب وعجن الطینة ء فإن ذلك یجب ان یتبعه فترۃ ھدوء تساعد في تتفیذ 
الأعمال الخزفیة بصورۃ أکثر إِثقانا وأکثر إبداعاً ء ویاستمرار ذوي الاحتیاجات 
الخاصة في الجانب العقلي علي وجھ الخصوص غفی التشکیل الخزفي وتھٗذیب 
الأسطح واستکمال الأأعمال فإن تلك یشیع رخباتھم الحرکیة ورغباتھم غي إظھار 
قواھم البدنیة وطاقاتھم التی یشعرون بھا داخلھم ء وبالتالي یتمکنوا من التخلص 
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من الطاقة الزائدة لدیھم ء وفي ھذا الصدد یمکن استخدام " التعلیم والإرشاد 
الفردي " أي مساعدۃ کل طفل بصورۃ فردیة كکي یتوصل إلي أُفضل توجره 
لطاقة جسدہ ء ومن خلال توجیھ الطفل لطاقاتھ و إشباع حاجاتھ الشخصیة فان 
ذلك سیؤدي إلي تتمیة الوعي الاجتماعي لديه ۔ 


- ا حزق وللسڑولیة الاجّاعیة : 

إن عملیة تتظیف غرفة الصف عقب کل حصة للتشکیل الخزفي ء یتیح 
الفرص التعاون بین الاطفال ء خاصة إذا ما تم تعلیمھم أن هذہ العملیة-تنظیسف 
غرفة الصف - لکي نتم بنجاح یجب آن یقوم کل منھم بتتفیذ ما یطلب منھ من 
أعمال ء کما أن المتعلم عندما یقوم بعجن وتجھیڑ الطین بشکل جید للتخلص من 
ققاعات الھواء فإنه یتوقع أن یقوم زملاته بتتفیڈ ذلك بشکل جید أیضاً إذا طلحب 
منھم تجھیز الطین لیستخدموہ معاً ء وبذلك عند تتفیذ عملاً جماعیا فإنه لن 
یکون عرضه للتلف عند الحرق ؛ کما ان الطفل عندما یطّلب منه تطبیق خطیط 
الطلاء الزجاجي علي الأجسام الفخاریة فمن المفترض عدم إضافتھ لکمیة زائدۃ 
من الخلیط علي العمل حتی لا یتسبب ذلك في حدوث ( بیەنتہ61 )0۷٥‏ وتزی-د 
کمیة الطلاء الزجاجي علي الجسم ومن ثمّ حدوث مشکلات مثل فقاعات الطلاء 
ء أو تساقط الطلاء الزائد وما یسببه من مشکلات مثل تشویه الأعمال الأخری ؛ 
أُو التصاق الاًشکال بیعضھا البعض و التصاق الاأَحمال بأرضیة الفرن۔ 
وغي مثل ھذہ المواقف یتعلم الطفل أن إھماله پمکن أن یتسبب في إتلاف أعمال 
زملاتھ وأعماله ومن ٹم یتعلم ان یقوم بعمله بمسولیة۔ 


-- ازف و المو اخرکي : 

تیعاً لقوانین النمو فان الطفل یتحکم قي عضلاتھ الکبیرۃ قبل الصغیرۃ : ویمسا 
أُن آشکال السلوك نلاحظھا من خلال التشاط العضلی ء والأشکال المعقفدۂ من 
السلوك تعتمد اساسا علی الاّشکال الاٌولیة منه ء إذا و علی ھذا الإ49٘اس فان 
التحكم الذي ینمي لدی الطفل من خلال تعامله مع الطین یمکن ان یمثل أساسسً 
متیناً لأشکال من الاَنشطة ذات مستویات أعلی و التي قد تتطل-ب التحکم في 
العضلات الأدق ء ذلك أن التعامل مع الطین یقوي عضلات الیسد و الخراع 
وبالتالي ینمي التازر الحرکي لدی الطفل و الذي یفیسدہ في مناحي الحیساۃ 
المخثلفة۔ 


۸۱ 





تشیر نتائج مقارنة خصائص خزف الأطفال القابلین للتعلم والعادیین!' إلي عدة 
ملاحظات سلوکیة لدي القابلین للتعلم یجب أن تؤخذ في الاعتبار من قبل مظےم 
الفن معھم في مجال فنون التشکیل الخزفی و هي : 


-١‏ یبدا الأطفال العمل بحماس ملحوظ من خلال تناول الخامة بین یدیه و 
لکنھ دون أن یحدد ماذا یرید أُن یشکلھ قیل البدء في العمل ۔ 


٢-تظھر‏ الأستلة بنسب متفاوتة فیما بین أطفال العینة و لکن قي الغالب 
یقتصر التعبیر اللفظي علي إِطلاق مسمیات علي اعماله و أجزاتھ و قد 
نجد الطفل یصدر أصواتاً عبارۃ عن (عمغمة) او قد نجدہ یغتي بمقاطع 
متکررۃ من بعض الأغنیات طوال فترۃ عمله ءأو تجدہ یسردد بصض 
مقاطع أحادیث تست بیته و بین والديه علي الأخص ۔ 


۳-لمیل إلی تجریب الأدوات علي سطح العمل حتي قیل الائتھاء من العمل 
و بصورة غیر متظمه ء لذا یجب علي المعلم ان یوقر فرصاً أمام طفل 
الفثات الخاصة لتجریب الادوات و التعرف علیھا في مرحلة تھیئة 
ج 

-٤‏ الشغف باستخدام البطاتات ذات الاًلوان المختلفة الجذابة ء مے بتطحب 
من المعلم توفیرھا و تنظیم عملیة آستخدامھا و الحرص علی ان یکون 
لکل لون فرشاۃ خاصة ۔ 


)١(‏ آمین قاسم أمین محمد : دراسة مقارنة لخصاتص التضشکیل الخزفي ہین المتعلمین العادیین 
وقابلی التعام ء رسالة ماجستیر ٭ غیر متشورۃ 'کلیة التربیة النوعي 2 
ء۔جامعة عین شمسں ء٤‏ ۱(۹ 


۸۲ 


-٥‏ یجب [قصاء الأعمال بعیدا عن أیدي الاطفال القابلین للتعلم فور 
انتھائھم منھا ء إِذ أٹھم قد یھدمونھا ولتلاقي ذلك یمکن استثمار طاقاتھم 


-٦‏ بعد إنتاج الطفل لعملھ الثاني علی الأکٹر نجدہ و قد تملکھ الملل من 
العمل ولخڈ فی مضایقة زملاھ فی بعض الاَحیان أو القیسام بحر]ك4ات 
سریعة داخل حجر ‏ الترییة الفنی لذا علي معلم الفن أن یسٹتٹمر 
الطاقات من خلال تنظیم العمل و مراحله ۔ 


۷- عدم وجود التعاون بین الاطفال القابلین للتعلم إِلا قلیلا جدا بل إتضغا 
نجد- و مع توافر أدوات الخزف - الأطفال و قد اسٹاثر بعضهم 
بالاستحواذ علی الأدوات دون ان یستخدمھا ء و ھنا تیرز أھمیة و جود 
أعمال جماعیة ۔ 


۸ - الاعتزاز بالاإنتاج و المباھاۃ بالأعمال بنسیة تقل کثیرا عن أقرانھم 
العادیین۔ 


۸۲ 





: فیما یخص بالاواني‎ -١ 
ضعف التازر الحرکي بین الیدین في عمل الحبال بصورۃ ملحوظة ۔‎ - 
الطفل القایل للتعلم أکٹر میلاّ لتشکیل الاٗعمال إستیحاءٗ من الشکل الاسطواني‎ - 
ٹم من الاشکال المضلعة ۔‎ 
الحافة العلیا ڈادناء ' الفوهل غالباً غیر منتظمة الارتفاع ءوغیر کاماة وبھسا‎ 
قراغات نتیجة عدم تھذیبھا ۔‎ 
یصفة عامة لا یهذب العمل جیدا بعد الأنتھاء مته ۔‎ - 
یمیل إلي استندام لشرائع قي تشکیل الزقاء نمی اکیسر من اس تندانه‎ - 
۱ آلمکورات والحبال۔‎ 
بشکل عام یراعي عدم خروج القاعدة عن حدود الڑقاء ولكته لا یََْقیب‎ < 
القاعدۃ وأماکن (لحامات) البدن بھا ۔‎ 
سو سس ہم مْوسمش موہ وس یہ‎ 
من ضغط الطفل بیديه عَلي جدران الإناء لیٹیتھ ویحکم تماسکھ فیسڑٌدی ذل.ك‎ 
إلي إتساع الفوهة عن القاعدة وغالیاً ما تکون غیر مهذبة ۔‎ 
یمیل مثل أقراتھ العادیین إلي شغل قاع الإناء کلھ بالزخارف ولکن بنسبهھ أقسل‎ - 
متھم‎ 
یراعي اکتمال بدن العمل ولکن بنسیة أقل من العادیین ۔‎ - 
یھتم باستخدام الحبال في عمل المقابض للاّواني ویستخدم حبل مقوس واحد‎ - 
--. دون إضافات أو تقنیات‎ 
ضعف تتاسب أجزاء العمل بعضھا مع بعض من حیث المساحة أو الحجم ۔‎ - 
یغلب علي ملامس آعماله الخشوتة نتیجة لعملیة الأُع داد کما أن خشونة‎ - 
الملامس تتتج في بعض الأعمال نتیجة لاستخدام الادوات وتجریبھا فی مسلء‎ 
المساحات الطینیة ۔‎ 


۸٤ 


- آکثر میلاّ إلي تلوین بدن العمل باستخدام الترخیم من أقرانھ العادیین۔ 

- الفراغات في الحافة العلیا لابّتاء " الفوهة ' تؤثر بصورۃ سلبیة علي وظیفتہا 
فی معظم الأعمال ۔ 

- عدم الاهتمام بوجود أي إضافات تشکیلیه علي بدن الاناء. ') 


۲- خزف القابلین للتعلم فیما یختص بالاشکال المسطحة ء والمجسمة جڑئیےً 
والنحت الخزفي : 


- وجود مظاھر ابتکاریه في الأعمال إِذ تتمیز أعمالھم بالحیویة و تکون مفعمةے 
بالتشاط الفقطري لن الدافع الاول للتعبیر والتشکیل لديه هو " التفریغ الانفعالي 
" او التتفیس عن المواد والخبرات المشحونة انفعالیا الناتجة عن الاعاقة ومسا 
یترتب علیھا من معاملات اجتماعیة رافضة أو أسالیب عقاب أو معاملاة 
الطفل کالمریض النفسي نتیجة لعدم الوعي بخصائصه وحاجاتھ وقدراته ۔ 

یشکل جڑء من العنصر المراد التعبیر عنھ وقد یکتفي بذلك ویطلق عليه اسم 
العنصر کاملا ‏ التلخیص " ۔ 

- یحذف أجزاء من العنصر عند التعبیر عنه ولکٹھا غیر أساسیة ولا توثر علي 
الاتزان آلرأسي العمل في الأعمال القائمة راُسیا في أغلب الأأحوال' الحزف " 

- یعبر عن العمل في حالة سکون غالبا فلا یھتم بمظاھر حركة العنصر " 
العنصر معیر عنه في حالة سکون " 

یمیل لاستخدام لوان الیطانات فقط في تلوین أعماله ۔ 

-لا یھتم بتھذیب العمل إِلا قلیلاً ء وقد یفسدہ أثناء عملیة تسویة الأئ٦سطح‏ 
والثشطیب ۔ 

- یضیف الطینات الملونة کمستوی آخر علي سطح العمل دون دمج أو لصق 
سوی بالضغط القوی علیھا حتی أنه یمکن أن یؤٹر تآثیرا بالغا في الشکل ۔ 


)0 آمین قاسم مین محمد مرجع سابق۔ 


- تکون الطینات الملونة المضافة علي شکل أقراص وقطع صغیرۃ ثم مساحات 
بیرۃ تغطي سطم العمل ثع حبال تلصق علي سطح العمل وڈلے بالترتیب 
کلما زاد العمر الزمنی من ۱۷-۹ ستة ۔ 

- المساحات اللونیة متداخلة فی أغلبھا ۔ 

یستخدم تقتیة الحز بعد تلوین السطح ۔ 

- بشکل عام العمل لا یحصر قراغاً وإذا حصر فراغاً یکون بین أجزاءء وغیسر 
مقصود من الطفل ء وفي الغالب تتج فراغات في بدن العمل نتیجة لإحداٹ 
ملامس ناقذۃ في بدن الڑناء باستخدام الأدوات ۔ 

- ملامس الطفل القابل للتعلم علي الاأشکال قي آغلبھا بسیطة ۔ ۱ 

- لا نجد للفراغ في أعماله نفعاً وظیفیاً فی معظم الأعمال ء حیسٹ ألنسا نجد 
الفراغ ناتجاً عن عدم إتمام عملیة لحام الأجزاء بشکل جیسد أُو ناتجےً عن 
المعالجات النافذۃ ۔ ۱ 

- لا یھتم بمعالجة الاأشکال المسطحة والمجسمة جڑئیا لتتاسب وصیفتھا۔ 

- یثبت أعماله رلسیأً عن طریق النثبیت الراأسي المباشر لکتلة العمسل دون 
إضاقة دعامات ۔ ۱ کہ 


۸٦ 


١۱-فلسفة‏ ائیرنامج : 
ان فلسفة البرنامج هي نقطة انطلاقهھ و التي تمثل المنسق الام لأھدافه و 
محتواہ و أدواتھ و خطواتھ ء و الفلسفة " نابعة من المجتمع وأیدلوجیاته من 
عادات وتقالید شائعة و مظاھر التراث القومي وفنونھ و ثقافته ومن الأمداف 
العامة للعملیة التعلیمیة ۳" کما أُنھا تتبع من احتیاجات المجتمع و میادین 
العمل لکوادر مؤهلة یم یتیح لھم خدمة مجتمعھم بأسلوب متخصص نحو الرمي 
بمختلف مناحي و مظاھر الحیاء ۔ 


٢-أھداف‏ البرنامچ : 
تعد الأھداف نقطة الاتطلاق لاجرائات أي برنامج والمکون الاول في الترتیسب 
من حیث الأهمیة إٍذ أنه علیھا یترتب محتوي البرنامج وما یتضمنھ من خبرات 
ومھارات ومواقف تعلیميه وما یناسبھا من طرق تػدریس وآسالیب تتفینڈھا 
وصولاً إلي بناء أدوات القییم ومعاییرہ ۔ ھذا وتشتق الأھداف من عدة مصادر 
هي ٠‏ 
أ خلسفةا جمم وحاجاتہ: 

إذ أُن لکل مجتمع المبادئ التي تقوم علیھا فلسفتھ وما یری-د أن یحققه 
في ابتائھ وهذہ الغایات یسعی المجتمع لبلوغھا عن طریق تربیة أفرادہ باسسلوب 
معین ء إذا فإِن فلسفة المجتمع ء وحاجاتھ و ترکیبھ ءواتجاھات أقرادہ ء نمصط 


۷ کوثر حسین کوجك : اتجاھات حدیثة فی المذ۔اھج وطرق التدریس ء الم الکتب؛ 
۳ء ص۱۷۔ 


۸۷ 


الحیاۃ فيه والأُسالیب التکتولوجیة المستخدمة ۔۔کلھا من مصادر اشتقاق أھعداف 
البرنامچج ۔ ١‏ 

بب-فَلسمَ اتترییة : 

عادة ما تتسق فلسفة الترییة مع فلسفة المجتمع "ا وتقوم التربیة الخاصة علي 
مبادئ وتظریات غي إطار فلسفة التربیة العامة غي المجتمع ٠‏ ویجب التظر إِلیھا 
حالیاً في إطار الثقدم التکنولوجي والاجتماعي ۔ 

ج طییعةالعلموعملیةالعلم : 

وك لمعرفة ما ینبغي أن یدرسه المتعلم فی ضوء قدراته وحاجاته 
ومیولھ وأهتماماتھ لخلق الدافعیة لديه للاقیال علي التعلم ء كکذلك لمعرفة کیسف 
ایتعلم الفرد في ضوء نظریات التعلم المختلقة ۔ 
دالتخصصونق؛لادتالدراسیة: _ ۱ ۔۔ 

۱ اتی مد جرد ھتاس ھا سی گن 
غِن " المتخصصین في المواد الدراسیة یمکنھم إقتراح أهدف المواد الدراسیة 
کلاً فی تخصصه بحیث نسھم في تحدید ووضع الأھداف التربویة یڈ" .') 





عوامل تؤثٹر في اختیار ووضع الأهداف : 

* التصور القلسفي للغرض من العملیة التعلیمیة ۔ 

*٭ الغرض العام من العملیة التعلیمیة فيی ضوء الحاجة الیھا ۔ 
* متطلیات العمل أو الدراسة النستقیلیة للمتعلم بعد دراستھ ۔ 
٭ طبیعة المجال الدراسي ۔ 


(۲۱م) أمیرۃ ابراھیم حمد توقیق: مذکرات في میادئ التدریس واٗپس العملیےة التعليمية ء 


٭غیر ےج رڈ لِ : 


۸۸ 


٭ متطلبات النمو المتکامل للمتعلم ۔ 
٭ الأمکانات المادیة والبشریة المتاحة ۔ () 


۳-محتوي البرنامچ : 
إِن طبیعة المحتوي لابد أن تکون ترجمة صادقة لما تم تحدیدہ من أھداف 
ء وذلك لکي یتم تنظیم المعارف التی وقع علیھا الأأختیار والتي یشملھا المحتوي 
علي نحو معین من حیث المدي والتتابع ظن وکكذلك فإن عملیة اختیار المحۃوي 
تعتمد علي المصادر التي اشنقت منھا الأھداف والتي تتمشل قي : 'طبیعة 
المجتمع وفلسفتھ وطبیعة المتعلم وطبیعة المادۃ العلميیة وطبیعة الاتجا مات 
العالمیة السائدة قي المجال ء وعلي ذلك فإِن عملیة اختیسار وتتظسیم المحد۔-وي 
تتطلب العدید من الأجرائات التي یجب أن تنفذ بشکل علمسي مصدروس علي 
المستویین ءالتخطیطي والتتفیذي مستندۃ إلی معایبر محددۂ . ل) 
وھذا لا یعني أن یعمل المحتوي منفصلاً بمعزل عن المکونات الأخري 
للبرنامج بل یجب أن تتکامل جوانب المحتوي مع کلاّ من الطریقة المس تخدمة 
في التدریس ء والوسائل التعلیمیة والاثشطة المصاحیة وصولاً إِِي تحقیق الهدف 
المرغوب والمحدد للبرتامج ۔ ا 
عملیة اختیار محتوي البرنامچ : 
أُولاً: معاییر اختیار المحتوي : 
إن عملیة اختیار المحتوي عملیة دقیقة لذا یجب ان تخضع لمعاییر وأسسں 
تؤخذ في الاعتباز حتی یکون اختیارہ موضوعیأً و منطقیاً في تسلسله و ھذہ 


00 أمیرۃ ایراهیم محمد توفیق: المرجع السایق نفسة ۔ 
احمد حسین اللقاني و امیر القرشي :مناقع التخطیط و البناء و التتقیٗ " ء ع الم 
الکتب ء القاھرۃ ء ۱۹۹۹ ءصس ص ۱٤٦-۱٢١‏ ۔ 





٣‏ آحمد حسین اللقاني: المناھج بین التظریة والتطبیق ء عالم الکتب ء القاھرة ء ص 
٦‏ ۔ 


۸۹ 


المعاییر والتي لجاأً الیھا الباحث عند وضع محتوی البرنامج المقترح تتحدد فیا 
یلی : 
١-المعاییر‏ الرئیسیة : 
أُ-صدقا ری رانائلہ۷ : 
وھو العلاقة الوثیقة بین المحتوي والأھداف التي نرجسو 
تحقیقھا ٣ي‏ تحقیق المحتوی لما وضع لە - أي أن المحتوي یعتبر 
صادقاً إذا کان یحقق الوصول للاھداف الموضوعة مسبقاً لە ۔ وھناك 
وجھ آخر لصدق المحتوي وھو الصدق العلمي أي أن المحتوي یکون 
بھ معارف صحیحة وحدیثة بقدر الامکان ء وتشیر قابلیےة مذہ 
المعارف للتطبیق قي مواقف متتوعة وعلي مدي معین ء إلی صدق 
ااخت 
ب- لالڈاغّري ٥دت‏ قنمون5: 
یقصد بھا أھمیة المحتوي بالنسیة للمجال المعرفي واشتماله علي 
معلومات أساسیة وضروریة لمیدان المعرفة الذي یختص بھ المحتوي 
وآن یکون لهثة المعلومات تطبیقات واسعة قي ھذا المجال و تساعد 
فی حل الکثیر من مشکلاتھ ء کما ان دلالة المحتوي تعني قدرتھ علي 
اکساب الطالب روح وطریقة البحث ') 


۲- المعاییر الفرعیة ( المکملة ): 
وھي التي تراعی بعد مراعاۃ المعاییر الرئیسیة ء فھسي مکملهھ 
ومساندة ومدعمة ء یرجع لھا عند الأختیار من بین ب۔دائل متکاقشة 


توافرت فیھا جمیع المعاییر الأساسیة والمعاییر الفرعیة هي : 


۷ حلمي أحمد الوکیل و آخرون : سس بناء المناھج ء دار الکتاب الجامعی ء القاھرۃ ء 
۶۸ء ص ٦‏ 


۹۰ 


أ-تلبیقاحتّیاجات النعلم واہتماماته : 
إن الاهتمام بمیول المتعلمین و حاجاتھم من خسلال المحوي 
پوجد الدافع لدیھم ماِقیال علي دراسة المحتوي و پیسر عملیة 
تعلمھم ء حیث ان الدافعیة من أھم شروط التعلم : 
ب- العفعة(الوظیفیة) : 
أي مدي الإفادة التي یتیحھا المحتوی للطالب کي یستخدمھا 
فی مجال التدریس لذوي الاحتیاجات الخاصة لدی تخرجھ وتعلیمھم. 
ج- اللاشمةواتکامل مع جواتب الأعداد الاخري: 
أي أن محتوي مادۃ تطبیقیة مثل الخزف یجب أن یتکامل في 
حلقة مستمرۃ مع جوانب الاعداد الأخري التي تعنےي بخصائص 
وقدرات ذوي الاحتیاجات الخاصة علي اختلاف فتاتھم بحیث توجد 
أسالیب تعامل وتدریس في المادة العلمیة تلاکم ھذہ الخصائص وتحقق 
الھدف من اعداد معلم قادر علي التعامل مع الفثات الخاصة في مجال 
الخزف ہم یناسبھا ۔ 
د- الوازن بین ممول وعمق ا حَوي : 
الشمول بمعني : ان تکون المعارف والمجالات التي یتکون 
منھا المحتوی ء کافیة لإعطاء فکرۃ واضحة عن المادة ونظامھا ء أما 
العمق فیعني : تناول أساسیات المادة مثل المبادئ و المفاھیم والاأفکار 
الأساسیة وتطبیقاتھا بشيء من التفصیل الازم لفھمھا کاملا ولیریطھا 
بغیرھا من المبادی والمفاھیم والاأفکار ویمکن من تطبیقھا في مواقف 
الحیاۃ ۔ 
وقد یبدو أُن ھناك صعویة في تحقیق تحقیق التوازن بین کلاّ من الشمول 
والعمق فإذا ما حاولتا تحقیق شرط الأتساع في المحتوي فإِن ذلك قد 
یکون علی حساب العمق والعکس ء والتخلب علسي ھذہ الصعوبة 


۹۱ 


سر عون التوازن فإن اختیار مجالات المادۃ یجب ان یکون 
وفقاً لمدي ما تحتویه من آساسیات المادة وبالتالي قابلیتھا للتطبیق فی -_ 
مواقف مثٹنوعة وبذنلك یتحقق العمق کمایتک یتحقق الشضمول حیسث ان 
درأاسة أساسیات المادۃ پساعد علي معرقة مجالات آخري مھا 
وفھمھا ۔ ۶ 


ثانیاً : خطوات اختیار محتوي البرتامج : 
ھناك ثلاث خطوات لإختیار أي محتوي دراسی ھي: 
١-ختیار‏ الموضوعات الرثیسة : 
وھي أول مھمة فی عملیة اختیار محتوي البرنامج وتتم بناء علی مسدي 
ارتباطھا بالأھداف الموضوعة ء ویتنم ا الأختیار بالمرونة بحیث تسمح 
باحتواء آفکاں جدیدھ .-- 
۱ اون الأفکار الأساسيیة* 
یجب یجب أن یشملھا کل موضوع وھذہ الأفکار تعتبر الشاسیات المکونڈ 
رام و بالتالي یجب أن تحتوي علي المعلومات الضروریة والکافی التيی 
یجب أن یعرفھا الطالب کي یلم بالمادۃ إلماما کاملاً ۔ ویمکن اختیار الأفکار 
الرئیسیة لکل موضوع عن طریق تحدید ھذہ الأفکار ووضعھا في قائمة تعرض 
علي خبراء المادۃ لاختیار أکٹرھا أھمیة وصدقاً ودلالة لکل موض وع من 
الموضوعات التي تم أختیارھا ؛ و اختیسار الأفکار الرئیسیة للموض وع 
وتمرکڑھا حول محور معین یساعد علي أاختیار المعلومات والمفاھیم المناس_بة 
مم یعطي نظرۃ ذات معني ودلالة للموضوع ء وک نك پیسر عملیيب ریب ط 
موضوعات المحتوي وتکاملھا في کل متصل ۔ 


)١(‏ حلمي آحمد الوکیل و آخرون : المرجع السایق نفسه ء ص ۱٥۸‏ ۔ 


۹۲ 


٣-اختیار‏ المادة الخاصة بالاأفکار الرئیسیة : 

وتیداً عملیة اختیار المادة عن طریق وضع الخیارات المناسبة من المادۃ 
لکل فکرۃ رئیسیة ء والمختارات الموضوعة للمادة یجب مثالاً صادقاً یعبر عن 
لفکرۃ الأصلیة ویرتبط بھا ارتیاطاً منطقیاً ٤‏ وھنا یجب اختیار المادة التی تحقق 
أکبر عدد ممکن من الأھداف کما تراعي خیرات المتعلمین السایقة وتنمسيی 
قدراتھم ۔ کما أُن ألأمکانات المادیة المتاحة لدراسة المادۃ تعتبر أُح۔ الش4روط 
الأساسیة في التفضیل ۔) 


ثالثاً :عملیة تنظیم المحتوی : 

یجب تنظیم الموضوعات الرثیسیة و الأفکار المحوریة التي نتض تھا 
المادة تنظیماً یبدا مثلا : من المعلوم إلي المجھول ؛ أو من المحسوس إلی 
المجرد ء أو من المألوف إلي غیر المألوف ومن المباشر إلي غیر المباشر ؛ 
ومن البسیط إلي المرکب إلي الأکثر ترکیباً ء حتي تیسر عملیة تعلم الطسلابء 
کما أن الأفکار المحوریة - مثل العمل علي تبسیط التقنیسات فنون الضخزف 
اتتاسب الفثات الخاصة (في الیحث الحالی )- تحتاج إلي تتایع فی تنظیمہسا 
بحیث تثقدم من تلك الأفکار التي تعتیر خلفیة إدراکیة للمتعلمین إلي أفکار 
غیرھا تٌیني علي أساس تلك الخلفیة ء ویشترط في ھذا التةابع أُن یحث 
المتعلمین علي استخدام عملیات عقلیة ترقي تدریجیأً بتقدم الأأفکار فسي حلقات 
ھذا التتابع ء و ھذا بالطبع ینعکس علي المادۃ التی نستخدمھا في لہ الأفکار 
المحوریة ء ویراعي أیضاً أن عملیة التتظیم تساعد الطسلاب علي تحصیل 
آلمفاھیم المجردۃ ء وتقمي من قدراتھم علي حل المشکلات ء وتنمسي كنلك 
مھاراتھم في تحلیل المعلومات والکشف عٹنھا ء وإتباع ھذا الأسلوب فی التنظیم 
قد یساعد في حل قضیة التوازن بین اس۔تفخدام التتظسیم المنطقي و التتظسیم 
السیکولوجي ء ففي أغلب الاحوال یکون التنظیم المتطقی تیعاً اطبیعة المادة ء و 


)(١(‏ حلمي أحمد الوکیل و آخرون : المرجم السابق نفسه ء ص ۱۸ ۔ 


۹۳ 


عادة ما تفرض طبیعة المادة ان نیدأ بالمعلوم ٹم نتدرج إلي المجھول ومن 
أالمحسوس لی المجرد ۔۔۔و ھکذا ء وھذا یتعارض مع التنظیم السیکولوجيی اذا 
ما راعینا أثناء التدرج مستوي الطلاب وخلفیاتھم و التسلسل في الطرق التي 
یتعلمون بھا ۔() 
٤‏ -الوقت المناسب ٹاتدریس و مکانهھ : 

قد یتصور البعض أن التدریس هو ما یتم داخل جدران قاعات الدراسة 
فقط ء ولکن الحقیقة هي أن التدریس قد یحدث داخل الفصل و خارجھ سواء فی 
المدرسة أو المجتمع المحلي ء وبالتالي قد یستعرق حصة واحدۃ أو أکشر وقد 
یمتد ایشمل یوماً کاملاً و ھذا یتوقف علي نوع المسادة ء وکتّھسا ء و أشداف 
تدریسھا وما یختارہ المعلم من وسائل وطرق تدریس ء ققد یحتاج القائم 
بالتدریس إِلي قاعة لعرض الافلام أو ورشة أو معمل أو مکتبة او س“ بورات . 
معینة أو اُجھزۃ عرض خاصة أو قد یحتاج الخروج مع طلابه خارج میسدان 
الكلية للذھاب إلي متحف أو معرض أو دار رعایة أو مدرسة للفثات الخاصة ء 
التطبیق المیداني ء فلاید أن یراعي ذلك أثناء التخطیط للتدریس ۔ 


ابی 8ء الد 
تعرف آمیرۃ توفیق '"اطریقة التدریس بأنھا : 
' عددا من الاداءات المرتبة یقوم بھا المعلم داخل أو خارج قاععات التدریس 
لمساعدۃة المتعلم علي تعلم جژزء من موضوع في المنھج ' ء ھذا ولکل موقف 
تعلیمي طبیعتھ وأھدافه وبالتالي فإن ما یستخدم من طرق یتم اختیارہ فی ضوء 
الأھداف المحددۃ للدرس والتي یُرجی تحقیقھا من وراء تدریسه ءکما اُدے لا 
یمکن القول أن احدي الطرق هي أأفضلھا علي ألإطلاق وفي جمیع الأُحسوال ؛ 


)١(‏ حلمي أحمد الوکیل و آخرون : المرجع السابق تفسه ء ص ۱٥۸‏ ۔ 
٣‏ آمیرۃ ایراھیم توفیق : مرجع سابق ۔ 


۹٤ 


کما أنه یمکن استخدام أکثر من طریقة في الدرس الواحد ولعلنا تدرك أُن مرجع 
ذلك هو ان جوانب التعلم المختلفة تحتاج إلي طرق متبایتة ء فإِذا اُردتا أُن تعلے 
الطلاب مھارۃ معینة في التشکیل الخزفی مثلاً ء فھذا یعنی أنھم فی حاجة إلی 
تدریبات عملیة ء وإذا اُردنا اُن نکسبھم مفھوماً معیناً فھذا یعنی أننا في حاجة 
إلي طریقة أخري ء وھذا یؤکد أن أفضل طریقة أن أفضل طریقة فی موقف قد 
لا تکون کكذلك في موقف آخر ء وقد یحتاج القائم بالتدریس إلي استخدام أکشْر 
من طریقة في الدرس الواحد ء فمثلاً إٍذا کان یعلم الطلاب مھارة فإِنه پستخدم 
الإلقاء ثم المناقشة ٹم یقدم عروضاً عملیة ٹم تدریبات مجزأة ثم تدریبات کلیڈء 
ألأمر الذي یکون ذا فائدة کبیرۃ في مجال الخزف ءوعلي القسائم بالصدریس أن 
یوضح الطریقة التي تستخدم عند التدریس ء ولا بد أن یکون متمکناً من الطرق 
التي یشیر إلی استخدامھا غي تخطیطه للدرس ۔!إذ أن عدم تمکنھ من الطریقة 
پعرضه للفشل ویفقدہ ثفة طلايه من البدایة ۔ 

ولا یعني التحدید المسبق لطرق التدریس الالتزام الحرفي بھا دون سواھا 
ء فقد تظھر عند التنفیذ مبررات قویة تدفع المعلم إلي التعدیل أو التبدیل ء کان 
یلمس غموضاً معیناً فیلجاً إلي المناقشة مع طلايه في أوجھ الغصوض وإن لم 
یکن مخططاً لھا ء وفي مجال الخزف قد تقتضي الضرورۃ القیام ببیان عملسي 
للمھارات المختلفة أُو عرض خامات معینة في أوقات متفاوتة من زمن التدریس 
ولم یکن مخططا لھا ۔ 

ذلك أُن طرق التدریس تعتبر حلقة الوصل بسین الدارسسین والیرنامج 
التعلیمي ء إِذ " یتوقف علیھا نجاح إخراج الوحدات و البرنامج ککل إلسي حیسز 
التتفیذ واستفادة الدارسین ونقدمھم ء إِذ ان الطریقة : تتضےن کیفیے إعداد 
المواقف التعلیمیة المناسبة وجعلھا غنیة بالمعلومات والمہھارات والعادات 
والاتجاہات والقیم المرخوبة وکیفیة إعداد الوسائل التعلیمیة وتوفیر ما یناسب 
تلك المواقف منھا ؛ أما آلتدریس : فھو تنظیم وتھیئة المواقف التعلیمیة بطریقة 
متعمدة و مقصودۃ ومدروسة و تتطلب من المعلم العدید من القرارات الخاص ة 
بطرق التدریس التي سیستخدمھا والوسائل والأسالیب التی سیستعین با في 


۹۰ 


تنفیذ ھذہ الطرق ء وهذہ قرارات یحدد فیھا المعلم ما سیقوم بھ من أعمال ومسا 
سیقوم به الطلاب من آقعال وتسلسل وتتابع لھذہ الأعمال والأقعسال خلال 
ساعات أو دقائق من الدروس المتاحة ء وما سیحتاجھ من وسائل وخامصات 
وأأُدوات ء وکل ذلك في إطار نظرۃ واقعیة فاحصة للاأه٥داف‏ و درایة کاملة 
بالمحتوي أما الطریقة فھي الإجراءات التي یتبعھا المعلم لمساعدة التلامیذ علي 
تحقیق الأھداف وقد تکون تلك الاجراءات مناقشات أو توجیه أستلة أو تخط یط 
لمشروع أو إثارۃ لمشکلة أو تھیئة لموقف معین یدعو الطلاب إلي التس--اؤل أو 
۔حاولة الاکتشاف أو قرض الفروض آو غیر نلك من ألإجراءات '۔ ل١(‏ 


تصنیف طرق التدریس : 
یمکن تصنیف طرق التدریس إلی ثلاث مجموعات رثیسیة ء تقتمي: 

ِحداھا إلي الفلسفة التقلیدیة للترییة والتی تسعي إلي تزوید المتعلم بأکبر قدر من 
آلمعارف علي اعتیار أن المعارف لھا قیمتھا في حد ذاتھا و المستعلم یجب أن 
یستقبل ھذہ المعلومات ء والمعلم تاقل جید لھا لی ذھن طلاہه بینما تتتصيی 

سی سی سرد سام پروی مس بہت 

السعي وراء المعلومات لذاتھا ء إِلي کیفیة الوصسول إلي ھذہ المعلومسات 

واستیعابھا عن طریق الفھم وإکساب المتعلم أنماط التفکیر العلمي و أُصبح دور 

المعلم من مجرد ناقل للمعرفة ( مّلقن ) ء و عارض للمعلومات : إلي موجه 

ومرشد للمتعلم أثاء العملیة التعلیمیة وأأصبح المتعلم عضواً نشطاً یشارك فی 

الصلیةالتعلیمیة ویقاعل مع السلم ویدرس المعلومات بوعي وقھسم وید۔اول 
الوصول إِلٰي ما وراء المعلومات من أُسباب ویسٹنتج معلومات أبصد فیکنشف 
معلومات جدیدہۃ ۔ 


۷ کوٹر حسین کوجك :اتجاھات حدیثة فی مناھج وطرق تدریس الاقتصاد المنزلی_ ء عالم 


الکتپ ء القاھرۃء ۱۹۸۳ ء>ص ۸ ۔ 


۹٦ 


ویطلق علي المجموعة الاٌّولي : مجموعة العرض وفیھا تلاحظ أن المعلم 
یقوم بالدور الرئیسي وییذل جھدا کبیراً إِذا ما قورن بدورہ والمجھود الذي یبذله 
فی طرق التدریس المنتمیة إلي المجموعة الثانیة والمسماۃ الاکتشاف و الثالذة 
المسماۃ التعلم الذاتی ۔ '۷) 


تعد الأٛشطة مجالاً لخبرات یمر بھا الفرد کخبرات منتقاۃ یؤدي المرور بھسا 
إلی تحقیق أھداف العملیة التعلیمیة ء تلك ان للنشاط آثراً فعالاً فی عملیة التربیة 
نظراً لما یمیزہ من خصائص اذ أن الطالب یکون عنصرا فعالاً أٹاء الاتشاط ؛ 
کما أُنهھ یھئ للطالب فرص تعلم المبادرۃ و توجیھ الذات ۔'"ا و الکفایة المھنوے 
کھدف تستفید من النشاط إذ أُن النشاط یمد الطالب بالمعلوم(ات و الممارسات 
المیدانیة العیر متوافرۃ بغرف الدراسة من احتكکاك بأطفال الات الخاصة و 


جم خی سے جم 


مواجھة مواقف تعلیمیة حقیقیة ۔ 


۷-الوسائل التعلیمیة : 
یعتمد إختیار الوسیلة التعلیمیة علي طبیعة الدرس وأھدافه و محت'“واہ ‏ إِذ 
تلعب الوسائل دوراً ھاماً وأساسیاً في تحقیق الأھداف المعرفیة حیث أن ما یستم 
تعلیمه من خلالھا یبقي في الذاکرۃ لفترات أطول وتساعد في تعلم المفاھیم 
وتطویرھا ونموھا ء کما تساعد في تعلیم التعمیمات والمبادئ و القوانین والأفکار 
و النظریات فالمتعلم کثیراً ما یحتاج إلي فھم العلاقات المجردۃ بین الأشسیاء 
وصولاً إلي فھم یساعد علی اختزال المعرفة وتتظیمھا۔ 


۷ آمیرة إیراھیم توفیق :- مرجع سابق ۔ 
" فکري حسن ریان :التدریس ماهدافه ءاأُسسه:آسالیبهءتقویم تتاتجھ وتطبیقاتھ ء عالم الکتکب 
ء القاھرڈۃءط ۳ء ٤۰ء‏ ص ٦٦‏ ۔ 


۷ 


وتلعب آلوسائل دوراً لا یقل أھمیة بالنسبة للاأھداف الوجدانیة ء فھذاك ء 
المیول و الاًتجاهات ء والقیم ء و التذوق ء وأوجھ التقدیر ...ء وذلك في إطار 
تکامل الجانبین - المعرقي والوجداني - فالتفکیر لا یعمل في قراغ أو علی نحو 
منفصل عن الجوانب الوجدانیة قالمدخل إلي الوجدان هو عقل الانسان وفکرہ ؛ 
کما ان لھا دوراً هاماً فی تحقیق الأھداف النفس حرکیة (المھاریة) وھذا الجانب 
لیس بمعزل عن الجانبین السابقین ء إٍذ أن الفرد عندما یمارس مھارۃ ءفلا ڑك 
أُن هذہ المھارہ تعتمد من حیث نوعھا ومستواھا ودرجة التمکن منھا علی مسدی 
ألترابط غي العلاقة بینھا وبین جوانب معرفیة و وجدانیة معینة۔ 


۸ التقویم : 

"هو حملیة یقوم بھا الفرد أو الجماعة لمعرفة مدي النجاح أو القشل في 
تحقیق الأھداف ء ونقاط القوۃ و الضعف في الموقف التعلیمی حتي یمکن تحقیق 
الأھداف المتشودة بأفضل صورة ممکته ۲۷۳ _ 
و یرتبط التقویم إرتباطاً و ثیقاً بعناصر البرنامج الأخري ( الأعداف -المحتوی- 
الطرق -...) إِذ یؤثر فیھا و یتأثر بھا ء فھو " تحدید مدی الأنسجام و التواضق 
بین الآداء و الأھداف أو بین النواتج الواقعیة للتعلم و النواتج التی کانت متوقعھ 
من ") 
و تعتبر الاتجاھات الحدیثة في التربیة ان التقویم عملیة مستمرۃ من بدایة العملیة 
التعلیمیة إٍذ أنه لا یقتصر علی قیاس أو تشخیص الواقع بل یمتد إلی ألعمل علی 
علاج نواحي القصور و الضعف بحیث نثتکامل العملیة التعلیمیة نمو تحقیحق 
أھدافھا ٤‏ و تشیر أمیر توفیق '"الی أن التقویم یؤٹر فی الأھداف بحیسٹ یؤدي 
إلی تعدیلھا أو تغییرھا أو أعادة صیاغتھا ء کما یؤٹر في المحتوی و غالیً مسا 


أمیرۃ إیراھیم توفیق : - مرجع سایق . 
٦‏ لیراھیم بسیونی عمیرۃ :المنھچ وعناصرہ ء دار المعارف ء القاھرۃ ء ط ٣‏ ء٣‏ ص٢۵٥٥.‏ 
”ا میرۃ لیراھیم توفیق : مرجع سابق ۔ 


۹۸ 


پودي إلی لِحداث تعدیلات بھ تتمثل في الأضافة أو الحذف أو التغییر الجزئی أو 

الكلی ء و من أنواع التقویم :٢'‏ 

ا-التقویم المبدئي : 

یھدف التقویم المبدئي لی تحدید مستویات المتعلمین المھاریة قبل الأداء ۔.ء من 

حیث القدرات العقلیة أو الجسمیة و مدی اٍس-ععداداتھم لأکتسٛ۹اب المصارف أو 

المھارات ء بم یفید غي إعداد و تھيئة البیئات التعلیمیة المناسبة ۔ 

ب-التقویم التكویني : 

یتم في مراحل إعداد البرنامج التعلیمي و تجریبھ ء بحیث یؤدي إلی معرفة 

جوانب الضعف سواء أکانت في : نتابع محتوی و خبرات اللعکعلم : أو آسػ۹الیب 

التعلیم الأئشطة و الوسائل التعلیمیة و غیرھا من مکونات البرنامج من خلال 

ملاحظات المتخصصین وتعدیلاتھم ء یل و ملاحظات القائم یش دریس البر>ن4كامج 

تفسه علی معثل تدریس البرنامج ومدي صعوبة أنشطتھ ومھاراتے أو سمولة 

تحقیقھا بالنسبة لما وضع من اھداف أو بالنسبة لقدرات المتعلم ۔۔۔ مم یٔمکن من 

إدخال تعدیلات علی البرنامج لتحسینھ قیل استخدامهھ علی تطاق واسع ۔ 

ج- التقویم النھائي : ۱ 

یھدف إلی قیاس نواتج التعلیم و تقدیرھا فيی ضوء تحقق الأھداف المحددۂ مسبقا. 

و یتم التقویم النھائی للمتعلم بمجموعة من الوسائل من أھمھا : '" 

الاختبارات التحصیليه : إذ تھدف إلی قیاس التحصیل الدراسي للمستعلم ومٹھا 
الأختبارات الشفهیة و التحریریة ۔ 


أختبارات الأداء : و هي ذات طابع عملي و تھدف إِلی قیاس قدرۃ الفرد علی 
أُداء مھارة ۔ 


۷ محمد عبد للہ الصایغ وآخرون : تقویم البرامح التربویة فی الوطن العربی ء الکویت ؛ المرکز 
سوچ التربویة لدول الخلیج 0۷۰۶" ١ء‏ ص ص٣٢٣۔٤٣ء‏ 


بتصرف _ 


7 آمیرہ ایراھیم توفیق : ۔۔۔ مرجع سابق ۔٭ 
۹۹ 


د- التقویم التتبعي : 

یتم ھذا النوع من التقوپیم من خلال مواصلة متابعة المتعلم بعد إتخراط ےه فيی 
العمل في میدان التعلیم الفعلي ء مما یساعد في الحکم علی فاعلیة الیرنامج الذي 
خضع لھ في مرحلة إعدادہ ء لتوفیر تغنیة راجعة عن الأثار المستقبلیة للی رنامج۔ 


الفصل الرابع 





الدر اسة المیدانیة 


الفصل الرابع 


الدراسة المیدانیة 


أولاً : منھج البیحث ۔ 
ثانیاٴ: عینة البحث ۔ 
ثالثاً : أدوات البحث ۔ 
رابعاً: تخطیط البرنامج ادا البحث الرئیسیلا"۔ 
١‏ - قلسفة الب رنامچ۔ 
٢‏ - أھداف البرنامج ۔ 
۳ - المحتوي ۔ 
٤‏ - الطرق 
-٥‏ الوسائل ۔ 
-٦‏ الأَنشطة ۔ 
۷- التقییم 
خامساً : مصداقیة الیرنامج و اُدوات البحث "العرض علي الخبراء لإقرار و 
التعدیل* 
سادسأً : خطوات التطبیق المیداني للبرنامچ ۔ 
سابعاً : زمن تطبیق البرنامج ۔ 
ثامناً : تحکیم الأعمال الفنیة ثلفنات الخاصة المنفذة قبل وبعد البرنامج۔ 
تاسعا : المعادلات الاحصائیة المستخدمة لاختبار النتائج۔ 


الدراسة المیدانیة 

أُولا ۔ منھچ البحث : ۔- 

یتبع البحث الحالي المنھج التجریبيی حیث یرئکز علي الدراس المیدانیےة 
احقیقة عدم تکامل کلا من الجانب الأکادیميی والجانب المھاري لأع داد معلم 
التربیة الفنیة للفثات الخاصة الأمر الذي لا یحقق الڑءع داد المتکامل السسلیم 
المرجو لمعلم ھذہ الفثات والذي یترتب عليه قصورا في تعامل المعلم مع ھذہ 
الفثات فی التشکیل الخزفي ء من خلال تطبیق طلبة الفرقة الرابعة من ش عبة 
التربیة الفنیة ۔۔۔۔ تربیة خاصة - لما درسوہ في البرنامج المقترح علي عینة 
من ذوي الاحتیاجات الخاصة ء بعد ان قاموا بتنفیذ مقابلات في فن التشضکیل 
الخزفي معھم قبل ثلقي البرتامج المقترح ءویرئکز المٹھج التجرییسي للبحث 
علي الدراسة المیدانیة للوقوف علی کل من الجانسب الأکادیمي ء و الجانزب 
المھاري لآعداد معلم الترییة الفنیة للفثات الخاصة و اقتراح آلیة اللقاعل بیٹھمسا 
و الذي یترتب علی غیايه قصوراً في تعامل المعلم و دورہ في تنمیة ھذہ الفثات 
من خلال التشکیل بالطینات و الخزف ء و تلك من خلال الدراسة التجریبرے 
أُثناء تطبیق طلاب الفرقة الرابعة من شعبة التربی الفتیة -ترییة خاصة 
لمقابلات میدانیة مع عینة منالفثات الخاصة فی التشکیل الخزفي قیسل تطبیسق 
البرنامج و بعدہ ء ویتم اختیار التغیر الحادث نتیجة تطبیق البرنامج من خلال 
محورین ء الأول : التغیر الحادث معرفیاً ومھاریاً لدی طالب الکلیة ء الشاني : 
التطور فی أعمال الفثات الخاصة وفي بعض جوانب شخصیاتھم و انعکاسھا في 
أُعمالھم الخزفیة باستخدام أُدوات البحث۔ 
کما یؤکد المنھج الأسالیب المقترحة التضکیل الخزفي المناسبة لذوي 
الاحتیاجات الخاصة ونظم التعلم المناسبة ثلفثات الخاصة في مجال الخضزف ؛ 
لتحقیق الإنجاز المتقن بقدر الأمکان وأقضل النتائج و التي لھا المردود الإیجابي 
فی الجوانب المختلفة من شخصیة فرد الفثات الخاصة ( معرفیة ء وجدائية ء 
مھاریيهھ) ۔ 


- یتم تطبیق الیرنامج المقترح علی طلبة الفرقة الرابعة ۔۔۔ قسم التربة فقتيےة 
ترییة خاصة بکلیة التربیة النوعیة - جامعة عین شمس حیث تم مقابلات 
تدریسیة مع ذوي الأحتیاجات الخلصة (عقلیاًِصریاً) یقوم خلالھا العینة من 
طلاب الکلیة بتدریس فنون التشکیل الخزفي لتلك الفشسات قبل و بعصد تطبیسق 
البرنامج المقترح و من ٹم تحکیم نتائج التطبیقین لقیاس مدي فاعلیة البرن۔۔امج 
المقترح لإعداد معلم الترییة القنیة للفتات الخاصة مع الأَخ.: فی الأعتب4ار 
عشواتیة أختیار عینة الفثات الخاصة في التطبیقین قبل و بعد البرنامج حتي یتم 
تجنب عامل الخبرۃ لدیھم قي مقابلات بعد البرتامج ۔ 


ثالثا ۔ أدوات البحث وو 
الداۃ الأولي : 
استبیان لٹراء السادة مدرسي التربیة الفنیة للفثات الخاصة من 

خریجي کلیة الترییة النوعیة قسم تربیة قنیة تربیة خاصة ممن زاولوا العمل في 
مدارس ومؤسسات الترییة الخاصة ء حول التشکیل الخزفي مع الفثات الخاصة ۔ 
( إعداد الباحث ) ۔ 

من حیث المھارات الفنیة المختلفة و هل أفادتھ دراستھ بالکلیة فی تطویع تا ك 
المھارات ہما یتتاسب مع الفثات الخاصة لم لا ء وتفھمهھ للتعامل الفقني مع 
آلفثات الخاصة وتعلیمھم الثقنیات المختلفة بشکل مناسب أم لا وھل تحقق ذ(ك 
من خلل دراسة بالکلیة ۔ أیضا حول الصعویات التي تواجھ مع الفثات الخاص ة 
في التشکیل الخزفي بشکل خاص ھذا إلی جانب ما یتاح لهھ من فرص في إیداء 
الرأي حول المھارات المتعلقة بالتشکیل الخزفي والواجب الذي یتضمتھا برنامج 
اأعداد معلم التربیة الفتیة ثلفثات الخاصة ۔ والانشطة المصاحبة التی یتقصورھا 
والتی یمکن آن تصاحب مراحل إعداد معلم الفثات الخاصة في مجال الخزف ء 
کما یمکن أن یقترح رؤوس موضوعات لمحتوی إطار نظطري مصاحب ٹلدراسة 


"َّ٭٢‎ 


العملیة في ماد الخزف عند أعداد معلم الترییة الفتیة للفثات الخاصة إلی جانتب 
مقترحاتھ عن الوسائل التعلیمیة المناسبة ویوضح الاستبیان بالشکل (١ا-ب)‏ ۔ 


الْداۃ الثانیة : 

اختبار (قبلی ‏ بعدي ) لقیاس الجانب المعرفي لدي طلبة الفرقة 
الرابعة شعبة التربیة الفنیة ۔۔۔ تربیة خاصة ء فیم“.-ٛا یخ4تص بالمعلوإص(۹ات 
والمعارف لدیھم حول التشکیل الخزفي لدي الفثات الخاصة ۔ ( أعداد الباحث ) 
والەموضح بشکل )٢(‏ ۔ 


الْداۃ الثالثة : 

إستمارۃ ملاحظة ' للتطبیق القبلي .۔۔ البعدي " لملاحظة الجانب 
المھاری وسمات الأّداء لدی طلیة شعبة التربیة الفنیة ۔۔ ترییة خاص. أثشناء 
. تعاملھم مع الفثات الخاصة في مجال فنون الخزف حیث تطبق قبل وبعد تطبیحق 
البرنامج المقترح ٭ ( أعداد الباحث ) ۔ شکل )٣(‏ 


الَداۃ الرابعة : 
أُ- بطاقة تقییم تطور الأداء المھاري في التشکیل الخزفي و 
انعکاس ذلك فی بعض جوانب شخصیة قابلي التعلم من خلال 
أعماله الخزفیة ( إعداد الباحث ) شکل )٤(‏ ۔ 
ب- بطاقة تقییم الأعمال الخزفیة لقوي الإعاقة البصریة۔ 
(اعداد الباحث) شکل )٥(‏ 


شکل (۱-]). 


استبی..ان 

لخریجي کلیة التربیة النوعیة قسم التربیة الفنیة ۔۔ تربیة خاصة بجامعة 
عین شمس ممن زاولوا العمل في مدارس التربیة الخاصة ۔ 
کت وپ سای جس .7 
٭استبیاتاً میدانیاً خاص بموضوع رعالة کور في مجال الأعداد الاگادیمی 
لمعلم الفثات الخاصة ' في مجال اخ 

هذا ےت الاستبیان المرفق سواء ی۔۔ (نعم) 

أو ب ( لا) مع آضافھ ما ترونھ من آراء أو مقترحات فیما یختص یما یقدم فی 
مجال الخزف کآحد جوانب الأعداد الأکادیمي لمعلم التربیة الفنیة للفثات الخاصة 
ہم یجعله متخصصا ء ویعینھ علی مواجھة خصائص الفثات المختلفة بم یتتاسب 
من مقومات وأسالیب خاصة وتقنیات ومھارات تستغل ما لدی تلك الفثات من 
قدرات وطاقات بأکبر قدر ممکن ۔ 


غالرین لسیارگلم حسن تعاوللم 


الیاحعث 


شکل ١(‏ -ب) 


مکان العمل : عدد سنوات العمل : 
الفثات التي تم التعامل معھا : 
من فضلك اجب عن الأسئلة الأتیة : 


الترییة الفنیة من جھة و مع اقرانھم العادین في نفس المجال من 
جھة لأخری اتضح لكه أثناء إعدادك في المستوی الجامعی؟ 


هل تجد صعوباة في تطویع ثقنیات فنون الخزف التلاتم الفثات 
الخامصة ؟ 

ھل یتعامل الطالب ذو الاحتیاجات الخاصة مع الخامات بتقنیات 
وأسالیب ممائلة لما یستخدمهھ قرینھ العادي ؟ 


ھل یستطیع ذوی الاحتیاجات الخاصة التعامل بشکل جید وفعال 
مع الخامات في مجال التشکیل الخزفي ؟ 


هھل تجد الکٹثیر من المھارات الفنیة تتتاسب مع فثة ذوي 





ھل یوجد مناھج للترییة الفنیة مخصصه لذوی الاحتیاجات الخاصة 
بالمدرسة أو المرکز آلذي تعمل به ؟ 


نتائچ آراء معلمي الفثات الخاصة من خریجی قسم التربیة الفنیة -تربیة 
خاصة بالكلیة ممن زاولوا العمل فی مدارس التربیة الخاصة 


أجري آلاستبیان علی ۲٢‏ من خریجي کلیة الترییة النوعیة قسم الترییة الفنيےة - 
ترییة خاصة دفعات ۹۸/ ۹۹/ ٣٠٠٢‏ ممن زاولوا العمل قي مدارس التربیة 
ألخاصة ء وتم وضع البند ٦‏ لتحري صدق إٍجابات العینة علی البد رقسم او 
کانت التتائج کما یلی :- 
شارت النتائج أآن 90۹۰ من معلمي الفتات الخاصة من خریجي قسم التربرة 
الففیة -تربیة خاصة بکلیة الترییة التوعیة جامعة عین شمس یجدون صعویة في 
تطویع المھارات الفنیة المختلفة یم پتتاسب مع الفئة التی یتعاملون معھا۔ 
- آشار 90۱۰۰ من خریجي الکلیة أن الفرق بین التعامل مع ذوی الاحتیاجات 
الخاصة في التربیة الفنیة من جھة و مع آقراتھم العادیین غي نفس المجال من 
جھة أخری غیر واضح أثناء فترۃ الاعداد کمعلمین للفن للفتات الخاصة۔ 
- أشار 9۸۸۹ إلی وجود صعویة فی تطویع ثقنیات قنون الخزف اتلائم الفثات 
الخاصة ( بشکل خاص فی الجانب العقلي )۔ 
- أشار 9۸۸٥‏ إلی ان الطفل ذو الاحتیاجات الخاص یتعامل مع الخا>.(ات 
بثقنیات ممائلة لما یتعامل بھا الطفل العادي بشکل جید۔ 
- أشار 96۲۰ای ان الطفل من ذوی الاحتیاجات الخاصة یتعامل بشکل جید مع 
الخامات في مجال التشکیل الخزفی۔ 
- آشار 96۱۰ أُنھ یوجد متاھج التربیة الفنیة وضعت خصیصاً لذوی الاحتیاجات 
الخاصة بالمدارس أو المراکز التي یعملون بھا ۔ 


۲ 


)٢(لکش‎ 





. وضح أھمیة التھیئتة ( للمتعلم و المعلم ) في بدایة التعامسل مع ذوي 
الاحتیاجات الخاصة قي فنون التشکیل الخزفی ؟ 

أذکر أھم طرق تعلیم وتدریب الفثات الخاصة ء مع بیان أھمیة کل مٹھسا 
في مجال تعلیم الخزف للفثتات الخاصة ؟ 

. ما ھي أھم طرق الأطفال في التشکیل الخزفي ؟ 

. ماھي أھم خصائص التشکیل الخزفي لدي الاطفال قابلي الستعلم من 
الفثات الخاصة ؟ 


۔ ما هي الصعوبات التي تواجھ الأطفال القابلین للتعلم من الفثات الخاصة 


عند التشکیل بالحبال الطینیة ۶ 


أذکر حلولاً بسیطة للتشکیل بالحبال تتتاسب مع الاّطقال ال ابلین لتعلم 


۔ قدم عدظ مقترحات لثکوینات خزفیة بالحیسال أو بالشرائح منضردة أو _ 


مجتمعة ء تصلح لأن ینفڈھا أُطفال الإعاقتین ( العقلیة -- البصریة ) ؟ 


. قدم حلولاً للزخرفة فی مجال الخزف نتتاسب لینفذھا الطفل القابل التعلم 


من الفثات الخاصة في الجانب العقلي عند التشکیل بالطیتات ؟ 


پو وضح کیف یمکن لطفل من ذوي الاحتیاجات الخاصة قي الجاتب العقلي 


۔ 


۔٥‎ 


التجھیز ؟ 


۔ عرف الطلاء الزجاجي ؛ وما هي مکوتات ‏ وما هي حدود النسب التي 


تمظھا ھذہ المکونات ؟ 


۔ أذکر أھم طرق تطبیق الطلاء الزجاجی المناسبة للفثات الخاصة ؟ 
ماھی الاعتبارات الواجب توافرھا لدي اس9نخدام وتطبیسق الطلاء 


آلزجاجي مع ذوي الاحتیاجات الخاصة ؟ 

قارن بین الصبغات والأُکاسید المعدنیة المستخدمة غي تل۔وین الاشسکال 
الخزفیة ءو أذکر أھمیة کل منھا لذوي الاحتیاجات الخاصة في الجانبین 
العقلی و البصري ؟ رم 

أذکر أمثلة لأدوات تسھم في مساعدۃ ذوي الاحتیاج ات الخاصة في 


الجانب العقلي علي تخطي ما یواجھھم من عقب(ات نتتعق بصعوبة 


التشکیل یالحبال أو الشرائح ؟ 


۔٦‎ 


ما هي الاعتبارات الواجب توافرھا عن. التعامل مے ذوي الاعاقة 
البصریة في التشکیل الخزفي ؟ 


: شکل )٣(‏ 
بطاقة ملاحظة طلبة الفرقة الرابعة شعبة التربیة الفنیة - تربیة خاصة أثناء 
التعامل في مجال فنون الخزف مع الفنات الخاصة( عقلیاً-بصریا ) 





























-ییدا العمل بالتھیئة ویعرف المتعلم علی الخامة ۔ 

-یوضح خطوات التشکیل بالیبان العملي أمام المتعلم ۔ 

-یوجھ المتعلم إلی مُعینات تساعدہ في التضکیل 
بالشرائح و الحبال۔ 

-یقسم التشکیل بالحیال إلی مراحل متثتالیة و منطقیة۔ 

<یقسم التشکیل بالشرائح إلی مراحل متثتالیة ومنطقیة۔ 

-یتبع طرق تدریب و تعلیم الفثات الخاصة المناسبة۔ 

-یقدم المساعدۃ للمتعلم بحیث لا یعیق استقلالیتھ ۔ 

-یقدم الببان العملي للمتعلم بشکل فردي عند الحاجة ۔ 

-یتیح الخامات غي متناول المتعلم أثناء العمل ۔ 

یغرض علی المتعلم ألواتا معینة ۔ 

-یقرض علی المتعلم تشکیلات معینة ۔ 

-یراعي الفروق الفردیة بین المتعلمین ۔ 

-یشعر ذوي الإعاقة البصریة بقدومه إلٰي غرفة الصف 

-یشعرنوالإعاقة البصریة آن الکلام موجھ لليه ۔ 

-یتجھ تحو ذو الاعاقة البصریة عندما یکلمه ۔ 

-یبدأ بتعریف نفسه لذوي الّعاقة البصریة۔ 

-یستخدم کلمة ( انظر ) مع ذوي الإعاقة الیصریة۔ 

-یستخدم کلمة ( لاحظ ) مع ذوي الإعاقة البصریة ۔_ 

-یوجھ المتعلمین إلی ضرورۃ التتوع في الملامس ۔ 

-یمسك بید ذوالإعاقة البصریة لیشرح لھ کیفیات التنفیڈ _ 

-یوجھ ذو الڑعاقة البصریة للی تنوع الالوان ۔ 

-یھتم بکل عمل ینفذہ المتعلم ویشجعھ عليه ۔ 


۹ھ 


شکل )٤(‏ 
بطاقة تقییم تطور الأداء المھاري في التشکیل الخزفي و انعکاس ذلك في بعض 
جوانب شخصیة قابلي التعلم من خلال أعماله الخزفیة : 


أولأ - سلوکیاً ومھاریأً : 
- القدرۃ علی عمل آشکال خزفیة تتسم بقوۃ اللحاات 

بین اُجزاٹھا مم یدل علی تطور الاّداء المھاري ۔ 
تنفیذ أواني ٹتکون من عدد کبیر من مستویات 
الوحدات الطینیة (حبال- ش-رائح - مکورات ...) 
متخطیاً عقبة صعویة الترکیز لفترۃ طویلة فيی عسل 
واحد۔ ۱ 

القدرۃ علي عمل حبال وشرائح منتظمة إلی حد کبیر 

الأمر الذي یعکس التازر الحرکي لدی الطفل ۔ 

تخطي الآثار السلبیة لنشاط الطفل الزاد عليی 


ألأعمال(مثل:عدم اکتمال العمل أو إتلاقه) ۔ 
ظھور القدرۃ علی السیطرۃ علی الأعصال و عدم 


انھیارھا حتی مع کبّر حجم العمل ۔ 

- الأعمال تعکس تراجع ال ار السلبیة ل_بعض 
الخصائص الانفعالیة (مثل :سرعة الملل-النٹ اط 
الزائد -العدوائیة.) ۔ 

من الأعمال ما یعکس المشارکة و روح التعاون لدی 
الأطفال ۔ 

وضوح اهتمام الطفل بوظیفیية العمصسل في حیاته 
اھ 





1۰+ 


العمل...) تدل علی الثقة باذات وا باع الحاجے 
لاًتجاز . 

























- ألأعمال تعکس تراجع الآشار السلبیة لبعض 
الخصائص العقلیة المعرقیة (مثل : ضعف ا)1 اکرۃ / 
ضعف القدرۃ علی الترکیز لفترات طویلة ۔.)۔ 

- وضوح افتمام الطفقل بضرورة ملائمة العمسل 
لوظیفتھ۔ 

ِِ وو ہس رو وو تب ست 
متنوعة و الدمج بیتھا ۔ 

رابعاً - بشکل عام : 

- الأعمال تعکس استغلال طاقات وقدرات الطفل 
لأقصی حد ممکن و إِکسابھ المھارات الفنیة المختلفة ۔ 

- ھهناك ارتقاء ملحوظ في مستوی الأعمال التي ینفڈھا 


الطفل من حیث : 
٭ آأسالیب المعالجة السطحیة ۔ 


تنوع ھیتات الأعمال ۔ 


٦) 


شکل )٥(‏ 
بطاقة تقییم الأعمال الخزفیة لذوي الاعاقة البصریة 


أولا - من حیث المظاھر التشکیلیة الخزفیة : 
-١‏ التشکیل البنائی : 
العمل یستغل المھارۃ اللمسیة المتماۃ لدي الطفل ۔ 
تتوع أسالیب معالجة الموضوع الواحد ۔ 
استخدام ھیئات سابقة التجھیز لاعطاء الطیضنخات 
اُشکالا متتوعة ۔ 
- استغلال طواعیة الحبل الطیني غي تشکیلات بسیطة 


۳ -المظاھهر التشکیلیة الجمالیة : 
- التتوع قي استخدام الاألوان ۔ 
تتوع الملامس ۔ 
دقة التفاصیل ۔ 
تتوع هیئات الأعمال ۔ 
تنوع تقنیات المعالجة الجمالیة بالحیال ( جدل - 
تضفیر ۔.۔) ۔ 


ثانیاً:المظاهر التعبیریة فی الأُعمال : 
استخدام الحبال في تشکیلات زخرفیة حر ۔ 
التتویع في استخدام الاألوان في العمل(الٹراء اللونی) 
الاهتمام بوظیفیة العمل وصلاحیته لھا ۔ 
العمل یتصف بمبالغة أو حذف تضیف إليه تعبیریاً 
الملامس مقصودةۃ ومنظمة ۔ 





تی 


تابع شکل )٥(‏ 
تابع بطاقة تقییم الأعمال الخزفیة لذوي الإعاقة البصریة 


بدن الإناء لیس یھ فراغات تضر بوظیفته ۔ 
العمل یحتاج إلی حذف آو اإضافة لاستکمال 


ملاءمتھ اوظیفته ۔ 
یرپ مر وی نج پچ 
الاهتمام بالوظیفیة الجمالیة للعمل ۔ 





3‌َ‌ٌ٣ 


رابعا: البرنامج المقترح 
اُداة البحث الرئیسیة 
١‏ ۔ فلسفة البرنامج : ۔_ 
کي یستطیع معلم الترییة الفنیة الخاصة القیام بدورہ فانهھ یمر في مراحل أعدادہ 
بعدة جواتب هي : -۔ 
ا ۔۔ الجانب القاقي : ویشمل التخصصات القنیة مثل الخزف ٠:‏ والتصسویر 


ب ۔۔ الجانب المھني : ویشمل المواد التربویة التي تعین المعلم علي التدریس 
وتمنحھ الاسالیب والطرق المختلفة للتدریس والتوجیه ومن ھذہ الم واد میبسادئ 
لکدریس ۔۔ علم النفس ۔ اصول التربیة ...الخ ۔ 

ج ۔۔ الجانب الثقافي :والذيٰ یعمل علي اِکساب الطالب أثناء فترۃ أعٛدادہ 
بعض آلمفاھیم والمصطاحات المرتبطة بتخصصه ء التربیة الفنیة۔۔ مل اللغة 
الإنجلیزیة ۔ ٹکنولوجیا التعلیم ۔۔الخ ھذا بالإضافة إلی مقررات الترییة الخاصة 
مثل : ۔۔۔ مدخل إلی الترییة الخاصة ۔۔۔ نظم رعلیة المعصوقین ۔۔ محخل إلی 


وبم أن التربیة الخاصة تعرف ہأتھا : ۔۔۔ 

نوعیة متخصصة من الخدمات تشیر إلی سائر الہ۔ممات التریویة غیر 
المعتادۃ التي تستخدم في إطار العملیة التعلیمیة متضمنة التصدیلات التَي یتم 
إدخالھا علي المتھج التعلیمي العادي ۔۔ بکاملھ أو في أجزاء منھ ۔۔ لیلاکم طبیعة 
انحراف کل فثة من الفئات الخاصة من حیث نوعیتھ ۔۔۔ ایجابیاً کان أم سلیباً 
ودرجة شدتھ ۔۔۔ بسیطة أم متوسطة آم حادة ۔ و لمواجھة الاحتیاجات التربویة 
والتعلیمیة الناجمة عن ھذا الانحراف بطریقة مناسبة ء ولتمکن المعلمصین من 
القیام بدورھم بفاعلیة مع کل فثة کما تتضمن الوسائل اللازمة التی تمکن الفمّٔسات 
الخاصة من الاستفادہ القصوی من ھذا البرنامج کالأجھزۃ والادوات والمصادر 


١١ 


التعلیمیة ء وأسالیب التدریس والتعدیلات فی البیمة الفیزیائية والمراصق ؛ 
والمعلمین والأخصائیین الذین یڑھلون للعمل مع ذوی الاحتیاجات الخاصة ۔ 
کما یمکن إدراج ۔ تحت مفھوم التربیة الخاصة خدمات أخری غیر تعلیمیية 
الخاصة ومنھا وسائل الانتقال الخاصة بالمعلمین والخدمات المتتوع ق(طبية ۔۔ 
صحیة ۔۔۔ نفسیة ۔۔۔ إرشاديه ۔۔۔ اجتماعیة تأھیليه) . ” 
إذا نجد انھ من الأھمیة تطویر البرنامج القائم لڑعداد معلم الفنیة ثلفتات الخاصة 
- والذي یتتاوله البحث الحالي في تخصص الخزف- من منطلق أَحقیة ذوی 
الاحتیاجات الخاصة في أن یکون معلمھم معد فيی صورۃ متخصصة ء لیصل 
بھم إلی أفضل النتائج من خلال تتمیة مھاراتھم واستغلال قدراتھم وإِمکانیِاتھم 
نے کس می لات إلی مواطنین فاعلین ومنتجین في المجتصع 
مشارکین في تقدمه لحالة علیة ۔ 
إلی جانب ھذا نجد أمیرۃ توفیق ”ا تشیر في نتائج هامة لی عدة نقاط هي: ۔۔ 
٭ أن مقررات الترییة الخاصة ۔۔ في برنامج إعداد معلےم التربیة الفنیےة 
للفثات الخاصة بکلیة التربیة النوعیة جامعة عین شمس ۔۔ تدرس بشکل نظطري 
ولاتطیق في مجال التخصص النوعي "بما فیھا الخزف " 
۔۔ أن مقررات التربیة الفنیة ۔۔۔ ومن بیٹھا الخزف ۔۔۔ تدرس بشکل 
منفصل عن کیفیة الاستفادۃ مھا فی مجال الترییة الخاصة وحتی الآن ۔۔ أي 
انفصال جانب الأعداد الأکادیمي عن الجانب المھتي ۔ 
ومن ھنا وجب إعادۃ النظر فئ طبیعة فنون الخزف کأحد المواد الأکادیمیة بقسم 
الترییة الفنیة وعلاقتھ بالتخصص المھني ۔۔ الترییة الخاصة ؛بما یسمح بتکامسل 
" المقررات فی عملیة إعداد معلم الترییة الفنیة للفثات الخاصة ولیس انفصاتھا ۔ 
إذ یعمل البرنامج المقترح الحالي علي محاولة 0ئ الجانب الأُكادیمی 
لاعداد معلم الفثات الخاصة في الجانب المھني ومحاولة تحقیسحق التکامسل فیص(ا 


عبد المطلب أمین القریطي : سیکولوجیة ذوی الاحتیاجات الخاصة وتربیتھم ‏ دار الفکر 
العربی ء القاھرۃ ء ۱۹۹٦‏ ءص ٠ ٥٢‏ 
)۲ أمیرۃ إیراھیم توقیق : ۔ مرجع سابق ء ص ۲۷۲ ۰ 


نا 


بینھما والعمل علی إتھاء انعزال کل منھما عن الآخر ء وذلك في إطار محاولاةے 
تطویر البرتامج القائم لأعداد معلم التربیة الفنیة للفثات الخاصة۔ 


ا ا رر 

شنقت أھداف البرنامج الحالي من عدۃ مصادر أولھا فلسفة المجتمع وما 
وی وقواعد منھا : ۔- 

ا ۔ حقوق الإنسان تقضي بان یأخذ کل فرد دورۃ في الحیاة ء رغےم ما 
یعتریه من قصور في بعض جوانب شخصیة وھذا لّیاتيی سوی من خلال ثقدم 
الخدمات التعلیمیة المتخصصة لهھ ۔ 

ب ۔۔ واجب المجتمع أن یُمکن کل فرد من الحصول علي تربیة متاسبة 
تکفل لھ الارنقاء بإمكاناتهھ إلی الحد الذي یمکنھ من حیاۃ کریمة وتعویض النقص 
الطبیعي الذي یمکن تحسینھ ۔ ۱ --٭ 

چ ۔ الدیموقراطیة تقضی بالساواۃ بین الأفراد فی الحقوق والوجبسات 
مادام الجمیع یخضعون لقانون واحد ونظے اجتماعیة واقتصادیة وسیاسیة 
مشترکة 

د ۔۔۔ الإنسان غرض فی ذاتھ ورسالة الترییة منذ آن وجدت ھي تحقیق 
کا خرس اسالم ارد سم .لآ 

إلی جانب فلسقة التربیة والتی "عادة ما تتسق مے فلسغة المجتمع "و 
انت ےس سد سمست کےا 
جامعة عین شمس ..۔۔ وطییعة الڑعداد الخاضعین لهھ وذلك من خلال الا سۓعانة 
بالمتخصصین في مجالات التربیة الخاصة والخزف وطرق التدریس ء ولتحقیق 
ھذا الجانب من الموضوعیة في وضع أھداف البرنامج المقترح ققد أعد الباحمث 
استبیانا للاساتذۃ المتخصصین یحتوي علي الأھداف العامة للبرنامج إلی جانسب 
الأڈھداف الإجرائیة لدروس الوحدات والمحتوی والوسائل وطرق التدریس ۔ 

)١(‏ عبد المجید عبد الرحیم : ۔۔ تنمیة الطفال المعاقین ء دار الغریب ء القاھرۃ ء ۱۹۹۷ء 
ص ۱٦١‏ .۔ 
(٦‏ 


مراعیا ما أوضحہ اللقانی ا من أن الأھداف العامة ھی أشداف بعیسدۃ 
المدی وھي ترتبط عادۃ بالعوامل التي تدعو للی بناء منھج أو برنامج معین 
وتنظیمھ بشکل أو بآخر ۔ 

بینما الأھداف الإجرائیة هي أھداف المدی القریب وھي ترتبط یما یستم 
تعلیمه بالفعل في مواقف دراسیة خلال أوقات محددۃ وعلي ھذا تعرف الأھداف 
بعیدہ المدی علي أنھا استراتیجیات والأھداف قریبة المدی علي أنھا تعبر عن 


أعمال وانشطة تکتیکیة ۔ 
وقد راعي الباحث ان ثتوافر فی الأهداف شروط الھدف الموضوعي الصحیح 
من : 


۔۔۔ أن یکون محددا بوضوح "'عدم الاختلاف في تفسیرہ " ۔ 
أن یمکن ملاحظته . 

۔۔ أن یمکن قیاسه ۔ 

۔۔۔ أن یکون متاسبا لمستوی الطلاب لا لمستوی واضعه ۔ 

۔. أن یحدد الحد الأدنی للاداء بقدر الإمکان ۔ 

۔۔. أن یتضمن فعلا سلوکیا یشیر إلی نوعیة السلوك ومستواہ ۔ 


وفيی ضوء عدة عوامل ضابطة منھا : ۔۔ 

٭ أھداف کلیات التربیة ۔ 

٭ أھمیة إعداد معلم التربیة الفنیة للفتات الخاصة ۔ 

٭ أھداف إعداد معلم الترییة الفنیة ۔ 

٭ صفات معلم الفثات الخاصة في مجال الخزف ۔ 

٭ الکفائھ الواجب توافرھا لدی معلم الخزف للفثات الخاصة ۔ 
* واجبات ومھام معلم الفثات الخاصة ۔ 


: ٤ أحمد حسین اللقاني : المنا ھج بین النظریة والتطبیق ء عالم العشب ء القاهھرۃ طظ‎ )١(." 
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۹۷ٴ 


٭ الفروق الفردیة بین نوی الاحتیاجات الخاصة ۔ 
۸ ۔۔ دور الترییة الفنیة قی تتمیة ذوی الاحتیاجات الخاصة ۔ 


وغیما یلي : الأھداف العامة للبرنامج والأهھداف الإأجرائية وما یناسبھا من 
محتوی وطرق تدریس ووسائل تدریس معینة والذي أبدی المتخصصین آرائھم 


قي بتودہ ۔ 
اأ- الأھداف العامة للبرنامج المقترح 


بم ان الأعداد هو وسیلة معلم التربیة الخاصة فی تأدیے ادوارہ مع الفتسات 
الخاصة ء قإتھ لابد ان یتقن مجموعة من المھازات و یکتسب مجموعة من 
المعارف المرتبطة بالمجال آلفني - الخزف -التي تکوّن بنیتھ کممارس للفن 
یقن ویتمکن من ادواتھ وخاماته جیداً حتی یکون لھ أسلوبه وطریقتھ في التعبیسر 
و في مواجهھة احتیاجات الفثات الخاصة المختلفة من خلال الفن بم یتطليه ذاك 
من تعدیل في الأسالیب والادوات و انتقاء اکثر الخامات انا لتاے الفنسات ء 
بحیث یکون قادراً علی تحقیق أھداف مع الفثات الخاصة منھا : 

-إتاحة الفقرص للتعبیر عن النفس و المشاعر ۔ 

تمیة القدرۃ علی التحکم في عضلات الید وعلي التآزر البصري الحرکيی بین 
العین والید و تنمیة القدرۃ علی التمییز البیصري بسین الال وان و الا کال و 
الأأحجام ۔ 

-مساعدۃة طفل الفثات الخاصة علی التخلص من الضغوط النتفسسیة و المٹاعر 
السالیة و تحسین مفھوم آلذات و تشجیع التفاعل مع الجماعة۔ 

تمیة سلوك المبادرۃ والمبادأۃ و القدرۃ علي ألاختیار ۔ 

کوین اتجاهات اجتماعیة إیجابیة من خلال قنون الخزف ۔ 

-التدریب علی النظام والنظافة (خاصة قثات الجانب العقلي سلبا) ۔ 


3۱۸ 


-استغلال وتنمیة القدرات و المھارات و اکتشاف المواهب و نتمیة القدرۃ علی 
الانجاز۔ 

مم تقدم فان الیرنامج الحالي یھدف إلی ان یکون طالب الفرق الرابعة ش عبة 
التربیة الفنیة ( تربیة خاصة ) بکلیة الترییة التوعیة جامعة عین شمس ء قادرا 
بعد دراستھ للبرتامج المقترح في مجال فنون الخزف آن : ۔۔۔ 


١‏ ۔۔ یحلل عدۃ مھارات من مھارات التشکیل الخزفي لیسےپل إکسابھا لخوی 
الاحتیاجات الخاصة ۔ 

٢‏ ۔۔ أن یبتکر حلولا بسیطة فیما یختص بآسالیب تلوین الشکل الخزفی ۔ 

۳۔ أن پطور حلولا بسیطة لأسالیب بناء الشکل الخزفي ۔ 

٤‏ ۔۔ أن یطور حلولا بسیطة للمعالجات السطحیة للشکل الخزفي ۔ 

٥‏ ۔۔ أن یستخدم طریقة التعلیم الفردي بنجاح مع الفثات الخاصة التي سسیتعامل 
معھا ۔ 

٦‏ ۔۔۔ أن یتکون لديه اتجاھا إیجابیا نحو الفثات الخاصة من خلال الخزف ودورہ 
مع 

۷ ۔۔ ان یطوع المھارات المختلفة في التشکیل الخزفي ہم یتتاسب مع طبیعة کل 
فثة من ذوی الاحتیاجات الخاصة ۔ 


ب- جدول )١(‏ الأهداف الإجرائیة و توزیع المحتوی لدروس وحدات البرنامچ 
(الوحدة الأولی) 

١۔‏ أھمیة دراسة خزف الأطفال ڈوی 
الاحثباجات الخاصة , 

۲۔ أھمیة التھہئة قبل العمل مع ذوی الاحتیاجات 
١‏ الخاصة. 

. الھدف من التھیثة‎ ۔٠‎ ٢١ 

ا٤‏ ۔ اسس التدریب و التدریس لذوي الأحتیاجات 
آ| الخاصة 

٥‏ ۔کیف نبدا التشکیل الخزفي مع ذوی 
الاجتیاجات الخاصۂ , 

٦۔‏ اعتبارات تراعي في اللقاء الاول . 
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١۔‏ أن یتعرف الطالب جلی أھمیة دراسة خزف ذوی - 
الاحتیاجات الخاصة , : 
٢۔‏ ان یذکر الطالب اھمیة التھیئة قبل العمل مع ذوی - 
الاحتیاجات الخاصة , ۱ 
۳۔ ان یقدر الطالب اھمیة التھیئة . 

٤‏ ۔ التعرف علی اسس التدریب و التدریس لذوي 
الأحتیاجات الخاصة, 

٥‏ ۔ أن یھتم الطالب بالکیفیة التي یبدا بھا العمل مع ذوی 
الاحتیاجات الخاصة . ۱ 
٦‏ ۔ أن یشارك في نقاش حول اعتبارات تراعي في اللقاء 
الأاول في التشکیل الخزفي مع الفات الخاصۂة., 


تابع جدول الأهداف الإجرائیة و توزیع المحتوی لذروس وحدات البرنامج( الوحدۂ الأولی) 





١۔‏ أن یتعرف الطالب علی ما یمیز التعبیر الفني لدی 
لقابلین التعلم . علی وجھ الخصوص . 
٢۔‏ أن یحدد الطالب أھمیة التشکیل الخزفي لقابلي التعلم ۳ - أسالیب الأطفال في التشکیل المجسم . 
من الفنات الخاصۂ . ٤‏ ۔ تقنیات التشکیل الخزفي المناسب لأطفال 
۳۔ ان یفسر الطالب الصعوبات التي تواجھ الطفل عند ذوی الاحتیاجات الخاصة . 
الہناء بالحبال . ٥‏ ۔ صعوبات تصادف الطفل علند البناء بالحبال 
٤‏ ۔ ان یوضح الفرق بین القالب والھیکل . ٦۔‏ التشکیل بالأستعانة بھیئات سابقة التجھیز 
٥‏ ۔ ان یقدر أھمیة استخدام المعینات المختلفة في التشکیل  |‏ ة تت0 :٥۷‏ (القالب والھیکل) 
الخزفي مع الفنات الخاصة ۔ ۷۔ استخدام الھیگل مع ذوی الاحتیاجات الخاصة 


٦۔‏ أن یدرك الصعوبات التي تصادف الطفل عند البناء "' بالطریقة الترکیبیة " 


0 


المحاضرة الاستکشاف 


٤ 


١۔‏ أن یعدد الخصائص الممیزۃ لفنون الأطفال قابلي ١‏ ۔ الخصائص الممیزۃ لفنون الأطفال قاہلي 
التعلم من ذوی الاحتیاجات الخاصة . 
٢۔‏ خصائص خزف الأطفال قابلي التعلم . 
۲۔ أن یحدد الطالب خصائص خزف الأطفال قابلي التعلم و ہد 2 
۳۔ ان یمارس الطالب استخدام القالب في الشکل ہم خصائص في التشکیل الخزفي . 
پتناسب مع الفنات الخاصة . ٤‏ ۔ استخدام القالب مع ذوی الاحتیاجات الخاصة 
٤‏ - أن یقدر الطالب أھمیة ملائمة طریقة بناء الخزف || ٥‏ ۔ ملائمة طریقة البناء التحلیلیة في الخزف مع 
" التحلیلیة "' الفثات الخاصة . ذوی الاحتیاجات الخاصة 


تابع جدول الأھداف الإجرالیة و توزیع المحتوی لدروس وحدات البرنامچ( الوحدة الثانیة) 






الخزفی بالحبال لدی الفثات ال اخاة الخزفی لذوی الاحتیاجات الخاصة (فی 
: ۲۔ أن یقترح طرقا في التشکیل بالحبال الطینیة مناسبة التشکیل بالحبال) 
التشکیل للفثات الخاصة . ٢۔‏ تطبیقات ممکنة للتشکیل بالحبال مع الفثات 
بالحبال | ۳ ۔ ان یؤدی الطالب تلك الحلول بشکل عملي . الخاصة ۔ 
للفثات 3 ۔ أن یبدی الطالب اهتماما بضرورۃ تبسیط التقنیات , 


. ان یشرح الإدوات الممکن استخدامھا في تشکیل ٦۔ حلول مبسطة ومبٹکرۃ النشکیل بالشرائج‎ ١ 

الشرائح مع الفنات الخاصة ۔ ۲۔ أسالیب مقترحة لزخرفة الشرائج . 

۲ ان نفد الطالب زخرفة الشریحة بثلاث طرق مختلفۂ ۔ ۳۔ الزخرفة اثداء البناء . 

۳۔ أن یقترح الطالب حلولا للزخرفة اثناء البناء تذاسب پیر مرو بت 
الفنات الخاصة . 

. ان تشارك الطلب العمل باھثمام‎ ٤ 


۱ ۔ ان یذکر طریقتین لتطبیق البطانات علی الأجسام ۱ ات ہت لی یا تی مرعلة 
الطینیة مع الفنات الخاصة (التجلید) مع الفات الخاصة 

۲ - أن یفترح الطلاب اعتبارات آخری یجب مراعاتھا ۲ ۔ اعتبارات یجب مراعاتھا عند تطبیق 

ٍ البطائات مع الفثات الخاصة , 

مع الفثات ‏ | ۳ ۔ ان یشارك الطالب في تطبیقات الدرس العملیة . ۳۔ تطبیقات عملیة تفید عند تطبیق البطالات مع 
اوس الفنات الخاصة عل اأسطح الأشکال , 


عند تطبیق البطانات مع الفذات الخاصة 


تابع جدول الأهداف الإجرائیة و توزیع المحتوی لدروس وحدات البرئامج( الوحدة الثالثة) 


لے ناف .سر کے اھ ےہ 


١۔‏ أن یعرف الطالب الطلاء الزجاجي . ١‏ ۔ما هو الطلاء الزجاجي "ثعریفة " 

۲ ۔ ان یذکر الطالب مثالین لخلطة طلاء زجاجي بسیط . ۲۔ المکونات الأساسیة للطلاء الزجاجيی 

۳۔ أن ینفذ الطالب خلطة طلاء زجاجیي بسیط , ۳ ۔ أمثظة لخلطات طلاءات زجاجیة بسیطة . 
٤‏ ۔ أن یؤدی بقلیل من الأاخطاء عملیة وزن مکونات خلطة ٤۔‏ تطبیقات عملیة من خلال تنفیذ عدۃ خلطات 
الطلاء الز جاجيی البسیط المختارۃ لطلاءات زجاجیة .۔ 
٥‏ ۔ أن یتعاون الطالب مع زملاءہ في مراحل العمل . 



























١‏ ۔ طرق تطبیق الطلاہ الزجاجي علی الأجسام 
لفخاریة : 

٢۔‏ تطبیق الخلطات السابق تحضیر هاعلی ‌أجسام 
فخاریة . 

۳ ۔ اعتبارات یجب مراعاتھا عند استخدام و 
تطبیق الطلاء الزجاجيی مع ذوی الاحتیاجات 
الخاصة 


١۔‏ أن یتعرف الطالب علی طرق تطبیق الطلاء الزجاجي 


المختلف . 
۲۔ ان یتعرف الطالب علی الاعتبارات الواجب مراعاتھا 
عند استخدام وتطبیق الطلاء الزجاجي مع ذوی 
الاحتیاجات الخاصة . 

۳ ۔ ان یقترح اسالیب لتطبیق الطلاء الزجاجي مناسبة 
للفنات الخاصة 

٤‏ ۔ أن یطبق الطالب الطلاء الزجاجي بالطریقة الصحیحة 
٥‏ ۔ أن یحافظ الطالب علی نظافة یدیه من الخلیط . 














تابع جدول الأھداف الإجرائیة و توزیع المحتوی لدروس وحدات البرنامج( الوحدة الثالثة) 


ےو ہے سےے ۔چچچت سڈ 
ثالڈ ١۔‏ نل یتعرف علی ان فوق الطلاء الزجاجی ١۔‏ لوان تحت الطلاء الزجاجي . 
الطلاء ٢۔‏ ان یتعرف الطالب علی ألوان تحت الطلاءالزجاجي . ٢٘‏ ۔ الوان فوق الطلاہ الزجاجي . البیان 
الزجاجي ان | ۳۔ ان یتعرف علی الصبفات . ۳ یت الملوئة واستخدامھا مع الفنات العملي 
في ا٢۔‏ ان یقارن بین الصبغات و الأکسید المعدنیة 


٥ 2‏ ۔ ان یدرك أھمیة اللون في التعامل مع الفنات الخاصة , 





-٣‏ محتوی البرڈ 


پتکون البرنامج المقترح من ثلاث وحدات دراسیة بکل منھ(4ا ثلاث دروس ء 
پشتمل کل درس علی شق نظري یتضمن مجموعة من المعارف اللازمة لمعلم 
لفن للفثات الخاصة في مجال الخزف بالإضافة لی شرح مفصل الثقنیسات و 
الأسالیب المقدمة و الملاتمة لذوي الاحتیاجات الخاصة في الج انبین العقلي و 
البصري ء و شق عملي یتضمن شرح بالیبان العملي المفصل و أنش لة 
التجریب للخامات و الأدوات والتشکیل الخزفی ء ذاے بالاسسععانة ب۔الطرق و 
الوسائل التعلیمیة المتاحة لکل درس وفق الخطة و التي تے تحکیمہا ؛ ھذا 
بالإاضافة لے تطبیق التشکیلات الخزفیة المقررۃ علي الفرقة الرابة ش عبة 
التربیة الفنیة و التي یتم تقییمھا منفصلة عن نتائج البرنامج لعدم الإخلال ہس یر 
العملیة التعلیمية ء ذلك ان تقبیم فاعلیة البرنامج المقترح نترکز فی ثلاث محاور 
موضحة بالفصل الخامس من البحث۔ 

بالاضافة إلی درس مقترح یتضمن مجموعة من الإشارات للتواصل في مجال 
التشکیل الخزفي مع فثئة الصم (من إعداد الباحث) ۔ 


الوحدة الأولی : فنون الخزف ثلفنات الخاصة 
الدرس الول : ' التھیثة وتحلیل المھارۃ في فنون الخزف للفثات الخاصة 


- أھمیة دراسة خزف ذوي الاحتیاجات الخاصة : 

سیسات ت ایی کات رو و ضرف 
في عملیة التوافق بین وظیفة الاأبصار وحرکات الُصایع ء کما تساعدہ علی تمو 
التحکم في العضلات الکبیرۃ ء أما الحرکات الدقیقة فتتطلب السیطرۃ علي 
العضلات التفصیلیة الأمر الذي یتحقق مع استمرار التدریب ۔ 


ہا 


کما أٛنه من خلال ممارسة المتعلم للتشکیل الخزغي یتس درب علی إدراك 
آلأشکال ثلااثیة البعاد بالإضافة إلی الاشکال ذات البعدین ء إذ أُن کون التض کیل 
الخزفي یدویأً فإِن ذلك یساعد المتعلم علی اکتساب الخبرات ۔ 


- أھمیة التھیئة قیل العمل مع ذوي الاحتیاجات الخاصة : 
إن التھیئة هھي مفتاح العمل مع ذوي الاحتیاجات الخاصة ویشکل خاص في 
الجانب العقلي ء والمقصود بالتھیئة بناء التشاط الفني من خلال عملیات مثتالیےة 
تدریجیة ء وقد تعني التھیئة أ٘یضاً استخدام بدیل الخامات الفنیة - کتمھید - مثل 
تلوین مسطحات وأٌطباق قبل استخدام البطانات علی الأأشکال الخزفیة ء ومرحلة 
و قد انثمثل أیضاً في إیجاز النشاط الفني وتوسیع الوقت لاستکشاف الخامسات و 
الاستخدامات المختلفة للعدد والأدوات والمھارات الخاصة ء فمرحلة التھیئة تتیع 
من المعرفة بالاحتیاجات الفردیة والقدرات وما هو مشوق للمتعلم ۔ 
ومن التھیئة ء إشراك متعلم الحاجات الخاصة ء فی عملیة عجن الطین 
وتجھیزہ ء الأمر الذي یتیح لذوي الاحتیاجات الخاصة فرصأً عدیدة مٹھا : 
- اکتساب حساسیة التعامل مع الطین " أي یتعود المتعلم عل4ی التعامل مسع 
الطین بیدیه بشکل جید بقدر الاّمکان وفقاً لما نتیحھ درجة الاعاقة ۔ 
- إتاحة الفرصة أمام المتعلم لیفرغ ما لديه من طاقة زائد قد تدقفعه لإقس اد 
العمل الخزفي بعد الانتھاء منه کما تشیر نتائج الأْبحاٹ "۔') 
- أن یتعرف المتعلم علی المراحل المختلفة للطین التي تسبق التشکیل ء حتی 
لا یشغل ذھنھ بالتساؤل عن مصدر هنذہ القوالب من الطین الأمر الذي 
یحدث عدم استقرار في عملیة التشکیل ناتجاً من عدم استقرار المتعلم نفسه 


- استنفاذ التجارب و الاختبارات التی یحدثٹھا المتعلم مع الطین لاستکش ۹افھا و 
الانتھاء من ھذہ المرحلة أشاء ضرب الطین وقبل البدء فيی عصل قطع 
)١(‏ مین قاسم أمین محمد : دراسة مقارنة لخصائص التشکیل الخزغي بین المتعلمین العادیین 


وقابلي التعلم ء رسالة ماجستیر " غیر منشورۃ ٭عکلیة التربیة النوعیة 
مجامعة عین شمس ء ۱۹١٥۔‏ 


اھ 


خزفیة ء کكي تکون تعبیرات المتعلم وتشکیلاتھ مقصودۃ - بقدر الإمکان - 
مع المحافظة علی التشکیلات التي ینفذھا المتعلم بأن نقصیھا عن یديه فور 
انتھائھ منھا حتی لا یتلفھا - کما سبق الإشارۃ - بل من الممکن ان یبدأً فيی 
تشکیلات أخري . 

- التنبيه والتأکید والملاحظة لعدم وضع المتعلم للطین في الفم ۔ 

- إِتاحة الفرص أمام المتعلم للاستکشاف و الاستخدام الحر للخامات والأدوات 
یعطي نتائج عالیة القیمة من الجانب التعبیري. 





إ 
۲ 
۱ 
۱ 
عجن وتجھیز الطینة شکل )٦(‏ 


مرحلة تھیئة المتعلم و أُھمیتھا لمعلم الفنات الخاصة : 

نتمثل أھمیة التھیئة لدی معلم الفثات الخاصة في تحقیق هدف هو ان یتعرف 
علی المتعلم قبل محاولة تدریبه علی مھارۃ أو تقنیة في التشکیل الخزفي . ' ذلك 
أُن المتعلمین عادة لا یطیعون تعلیمات من لا یعرفونھم ء ولا یطیعون الغربساء 
حتی ولو فھموا المطلوب منھم عمله ء ومن اُسھل طرق التعرف علی المتعلم ان 
تقدم له شیئاً بسیطاً کالحلوی لیاکله ثم نجعله یؤدي أعمالاً بسیطة مقابل ھذا 
التدعیم ' ومن ثُمْ یمکن أُن یبدا المعلم بعد ذلك في الخطوات المتسلسلة لما 
یرید من المتعلم أن یقوم بھ أُو یثقنه ۔ 


: " ل۔س.۔واطسون : تعدیل سلوكغ المتعلمین ء " ترجمة سلوی سامي الملا ومحمد فرغلي‎ )١( 
دار الکتاب الحدیث ہ الکویت : ۱۹۸۸ء ص ۷۰ء‎ 


۷ 


إعداد الدروس ئلفثات الخاصۂھ : 


في حالة قیام المدرس بتخطیط الخبرۃ الیومیة للمتعلم وخاصة القابل لاتعلم 
فانھ من الضروري آن یأخذ في الاعتبار الجوانب الخاصة بالتوقیت والإیقاع 
والتتوع۔ ومن المھم للغایة إتاحة الفرصة للمتعلم لممارسة الائشطة الصعبة 
والبسیطق۔۔ الخ ۔ ومع ازدیاد معدل توتر المتعلم فانهھ من الضروري آأن یبحدسث 
المدرس عن الوسائل المتاسبة لمساعدۃ المتعلم علی التقلیل می حددہ ال وتر 
والتحکم فیه وعن طریق استخدام الطینء فان ذلك یؤدی إلی حدوث تقیر في 
إیقاع التعلیم فی الفصل وإدخال قدر من التغیر في العمل الروتین الیومي. وفی 
الواقع ان تنفیذ الأعمال بالطین في عغذہ الحالة یعد نوعا من الاسترخاء" ۲۔ 


وعند وضع خطة تعلیمیةلذوي الاحتیاجات الخاصة بصفة عامة والمعاقین 
عقلیاً القابلین للتعلم بصفة خاصة من المفید الأحْد بعین الاعتیارا',- 
- أن یکلف المتعلم بالقیام بواجبات بسیطة وخالیة من التعقید ءواحتواٹيا علي 
قدر ضئیل من العناصر الجدیدة مع تضمیتھا عدد من العناصر المألوقة ل۔دي 
المتعلم من خلال التعلم السابق ٠‏ 
- صغر وتحدید ما یطلب من المتعلم بصورۃ دقیقة مما یؤدي إِلي ترکیز انتبامه 
علي العناصر ذات الأھمیة والدلالة للقیام بالعمل المطلوب منه دون أن یجد 
نفسهھ معرض للارتباك والخلط كکنتیجة لکثرۃ العناصر المتشایكة والمعقدظ ٠‏ 
-التدرج فی عرض ما هو مطلوب إنجازہ بأسلوب متسلسل یتکون من خطوات 


۔ 


صغیر 7ف 
مر اک اختیار الأعمال التي تکون احتمالات نجاح المتعلم في أدائھا احتمعالات 
عالیة 
لود ۳ے +٭قن .م0 : 7 3۸ ٭۹اہہط۶ (1) 


ےہ 20 ۔مععةللتات 2٤‏ ١تت‏ بطلحتم/۸۸ عاحاد :ں٣١‏ عصنطاعہ٦‏ 0.۲۰۰ عەاھاہ >1 (أ 
1376 ب,::اکہص٣٣‏ ص۸ انماعءہت ‏ ہ11 : ءاہ۷ 06ہ 


"۸ 


-تاحة الفرصة أمامه لتکرار ما یتعلمھ واسترجاعھ بشتي الطرق المتاحة ۔ 
-آن تحتوي المواد التعلیمیة علي مشکلات ومواقف نتصل بشکل مباشر بمظاھر 
البیئة التي تحیط بالمتعلم ٠‏ 


ھذا مع مراعاة اُسس تدریب وتعلیم الفنات الخاصة و منھا :- 
-أن یکون تدریب ذوي الاحتیاجات الخاصة منظماً بطریقة متتابعة متماسکة 
- أن یکون سرعة التعلیم أبطأً منھا بالنسبة للطلاقراتھم الأسویاء۔ 
-آن یعتمد آلتدریب والتدریس علی التکرار وآلتمرین لتعزیز التدریب ۔ 
-آن یکون التعلیم بطرائق وأسالیب متتوعة وفی مواقف عدیدۃ متباینة ۔ 
-أن یکون الاهتمام کبیا بالتطییق بحیث یکون الاهتمام منصباً علی استخدام 
المھارات أکثر من الاهتمام بالمھارات نفسھا ۔ 
-اختیار الأُئشطة التی تتتاسب مع المستوی العقلی ومرحلة تطور المتعلم ونموہ 


- ربط المواقف التعلیمیة بحاجات المتعلم و إهتماماتھ ومشکلاتھ ۔ 

- مساعدۃ المعلم للمتعلم علی اختیار الأئشطة المناسبة له ۔ 

أن یکیف التدریس لیتتاسب مع قدرۃ المعوق المحدودة علی الترکیز والائتباء 
وأن یکون التدریب موزعاً ولیس مرکزاً ۔ ۱ 

تقصیر مدۃ التدریس آو التدریب ّقصی حد ممکن ۔ 

- أن ییداً المعلم من الخبرۃ الشخصیة للمتعلم ومن المعلوم للمجھول مع استخدام 
المواقف الواقعیة والبعد عن التجرید ۔ 

-عدم تناول الموقف التعلیمی لاکثر من فکرۃ واحدة أو خبرۃ واحدة فی وقت 
واحد ء وکلما قسمت المادة العلمیة إلی عدة أجزاء صغیرۃ و روعيٗ عدم 


ہہ 


الانتقال من جزء إلی آخر إِلا بعد التاکد من استیعاب الجزء السابق لتکون 
نتیجة التعلیم مضمونة أکثر ۔ 
ضرورۃ الاہتمام بالحوافز الفردیة والکشف عن اهتمامات المستعلم وتعریفة 
نتائج استجاباتھ وتشجعیه دوماً ۔ 
7 
07 فی اعتبارہ أن لکل فرد مھما کانت قدرتھ التعلیمیة محدودۃ 
-جوانب قوۃ او تفوق علیة اکتشافھا وتشجیع المتعلم علی الانتاج فیھا حتی 
یعطيه الفرصة ٹلنجاح والاستمتاع بتقدیر الآخرین وتعویض الأثر المحیط 


القشل ۔ 

أھمیة أن یضع المعلم :فی اعتبارہ ا متخدام آکٹر من حامة من حواس الستعلم 
فی تحقیق الفائدۃ من المواقف التعلیمیة ولذا علیة أن پ یستخدم الضر من 
الوسائل السمعیة والبصریة ک5 


- أن یکون التعلیم فردیا بحیث یعطی المدرس أو المدرب کل ئلمیذ وققا 
ونموہ . 

- وضع المعلم فی اعتبارہ المعوقات الخاصة بکل متعلم ولا یضغط علیة فی 
اُداء عملة لا تساعدہ قدراتھ علی آداءہ حتی لا یتعرض للفشل والإحب9(اط 
ومشاعر الیأس ۔ 

- آن یشجع المعلم المتعلم علی التعبیر الذاتی وعلی المساهمة فی أنش لة 
الآخرین والتعاون معھم فی کافة الاأئشطة التعلیمیة والتدریبیة والاجتماعیةا' 


(١()عبد‏ القتاح صابو ٍ التر بی الخاصة لمن لماڈا ؟ کیف ؟ 7٦‏ القاھرۃ ء ۸ء ص ١٣‏ ۔ 
۰" 


کیف تبدأ التشکیل الخزفي مع ذوي الاحتیاجات الخاصة : 

إذا کانت مرحلة التھیئة حتمیة وهامة جدا مع الفتات الخاصة فان أُول خطوۃ من 
خطوات العمل الفعلي بالخامات هامة جداً ویتوقف علیھا الکثیر من حیث اھتمام 
المتعلم بالخامة و الاتخراط في التشکیل الخزفي من عدمه ؛ لنلك عند البدء یجب 
لُن نبدأً بموضوعات محببة وشیقة للمتعلمین مثل تشکیل الطیور الحیوانسات -- 
والتي نتیح الفرصة أمامھم للمرور تدریجیأً بخبرۃ عمل الحبال و الشسرائح - و 
تحلیل مراحل التنفیذ لی خطوات متسلسلة ومنطقيه وصولا إلی المنتج النھ-ائي 
البسیط في المراحل الاولی لتعاملنا مع الفثات الخاصة في الجانب العقلي ۔ 


مثال: إذا اأخننا موضوع الطیور کي نبدأً العمل مع ذوي الاحتیاجات الخاصة 
من خلاله فان المعلم یجب أن یقوم بتبسیط و تحلیل مراحل عمل الشکل مس 9قاً 
بشکل منتابع ومنطقي و من ثمٌ یقوم بإإجراء بیان عملي أمام التلامیڈ لکیفیة الثتفیذ 
و یعاد بیان الخطوات مرۃ لخري للتأکید ء لیتمکن کل منھم من ملاحظة 
المراحل والإجراءات المختلفة و یربطھا متسلسلة في ذھنه ء وقد یتطلب الأہمٌر 
أُداء بیاناً عملیاً منفرداً إذ کان بعضھم یعائي من نشاطاً زائداً مثلاً أو لا ینتدے 
جیداً ُثناء الشرح ء بل ویمکن أن یتابع المعلم التلمیذ خطوۃ بخطوۃ مانحاً إیساہ 
تعزیزاً من خلال کلمات المدیح و التصفیق مثلا ء ومثال ذلك ما هو موضح في 


خطوات عمل طائر بالطینات في الشکل (۷). 





09۱ 


ویٔلاحظ في خطوات العمل ما یلی : 
استخدام الیدین فقط في جمیع مراحل العمل ء وذلك حتی لا یصطدم المستعلم 
بأدوات لا یتقن استخدامھا فی بدایة تعاملهھ مع الطین ۔ 
- الترکیز علی استخدام آلیدین فقط قي العمل یساعد المتعلم علی أن الف 
التعامل مع الطین الصاصال و یحببھ فيه و یستکشفھ أکثر وعن قرب ۔ 
- کون المتعلم یعمل بیدیه و الشکل النھائی محبباً لنفسه ء فإن ذلك یعمل کمعزز 
إیجابي لاستمرارہ غي العمل بالطین ء ومن ٹم إثقانه للمھارات بمختلف مراحلھا 
ومستویاتھا ۔ 
وجوب أن یهتم المعلم بأي إنجاز للمتعلم ولو کان بسیطاً الأمر الذي یؤثٹر في 
وجدان المتعلم ویشعرہ بأھمیتھ و أھمیة ما یقوم بھ ویکسبھ ٹقتھ بنفسه و بمعلمه 
ویحیب الخامة الی تفسه ۔ 
- أُن مثل ھتہ الأعمال الیسیطة توھل المٹعلم لعمل حیال وشرائح بشکل یسیط 
وأولي ۔ 


اعتبارات یجب مراعاتھا في اللقاء الُول في الخزف : 

- لن إمکانیة أن نوفر لفرد الفثات الخاصة في اللقاء الأول استخدام الخام.ات 
الملونة مثل الیطانات والطینات الملونة ء یعطی دفعة ھائل العسمل لما 
للڈلوان من أثر مشوق ومحیب إِلی نفوس ذوي الاحتیاجات الخاصة ویدفعھم 
لی العمل والمثابرۃ بحب للاستمرار قی العمل ء کما یب(اعد علي کس8ر 
حاجز الملل الذي یعوق العمل في التشکیل الخزفي ۔ 

- ملاحظة ما تشیر إليه نتائج الدراسات!') من أن ذوي الاحتیاجات الخاصة 
في الجانب العقلي وخاصة القابلین للتعلم یفضلون تلوین اُعمالھم الخزفیةے 
باستخدام البطانات الطینیة الملونة بألوان مختلفة أکثر من تلویتھا بالطینسات 
الملونة ۔ 


. أمین قاسم أمین محمد : مرجع سابق ۰ص۲۲۹۸‎ )١( 
تھوہ‎ 


- إمکانیة تقسیم العمل المراد تعلیمه لأفراد الفثات الخاصة ء إلی عدندمن 
الأفعال الصغیرۃ المنطقیة بحیث تشکل في مجموعھا الخطوات الإجرائرة 
لھذا العمل ء وھذا ما یسمی طریقة السلَسَلة عمتمنعناہ وهي احدي طرق 
تعلیم وتدریب الفثات الخاصة في الجانب العقلي۔ 


الدرس الثانی : " فنون الخزف والفثات الخاصة " 
التعبیر الفني لدی القابلین للتعلم من الفنات الخاصة : 

لمعرفة مستوی وطبیعة الائشطة الفنیة التی نوجھھا من خلال برنامج فی 
إلی القابلین للتعلم ء لاید من معرقة مستویات النضح القنی لدیھم کالصسور 
البدائیة فی الرسم والمھارات في استخدام خامات الفن کالصاصلل والفرشاۃ 
والألوان ۔۔ والتعرف علی اختلافھم عن أقرانھم العادیین " ناے أن التش کیل 
بالطینات یتیح العدید من لفرص أمام المتعلم کی یصبح کثر مھارۃ في الاشکیل 
الیدوي وذلك لسھولة تعامل المتعلم مع تلك الخامة وطواعیتھا وقریہا لنفس 
المتعلم ء حیث أنه ومع الطیتات المجھزۃ مسیقاً بصورۃ جیدة لا پیتل چھداً کبیر 
في عملیة التشکیل ویمکنھ إعادة بناء الشکل من جدید . اذ أن الطینتات تصیح 
للمتعلم المرور بخیرۃ لیست غریبة عن نفسه بصورۃ کلیة ء حیث ان کل مستعلم 
یقوم فی بعض الأوقات باللعب بالعجائن أیأً کان نوعھا فیصتع شرائح وحبسال 
بدائیة ء وعلی ھذا الاأساس یکون مژھلاً للبناء علی ھقہ الخبرۃ ء وآأثناء اشتغال 
المتعلم بالطینات في جو یسودہ الأَلفة ء یستطیع معلمه تقدیم الإرشادات والنصح _ 
وتاأکید دورہ ء وعلی ھذا ألأساس فإن استخد استخدام الطین سوف یساعد المعلم علی 
نود را ریق شرات اھب سکیا کی اع حا کل لوف 
العملي الذي یرغب فی إکسایه لە ۳ا ۔ 
اق چس سا مممہ افو جات“ : ۸۷ ۶۰ صنعف1 ٥(‏ ۱ 


اعد حعمقحعفہ _ا”۱احمء طط ٢ہ‏ جعصنطعدە: دحعممُممسّھنلة 


1972,27 ,7 ,(1) ۷۷۲7 بھولسدا: رالعاوعھ مل کہ عمنمن 
3945 


۳ 


أھمیة التشکیل الخزفی القابلین للتعلم : 
"'ھناك جانب مرتیط بمتعة تشکیل الأعمال الخزفیة وھو : المتعة التی یمکن أُن 
یحصل علیھا القایل للتعلم من خلال تشکیلھ لیعض الاشیاء المفیدة ء فعلی سبیل 
المثال : الأشکال الخزفیة البسیطة مثل الاًطباق والأوانی یمکن ان تصلح لحفظ 
الأدوات المکتبیة بھا أُو وضع الأزھار فیھا ء ومن الممکن اسعخدامھا کاإنساء 
للطعام ؛ ویشعر المتعلم بالڑھو و النجاح عندما یتمکن من متع اح الأشیاء 
الجمیلة و المفیدة ء وغي کثیر من الحیان یحدث دعم لھذا الجاتب التفعي قي 
المنزل ءکما ان والدا المتعلم المعاق سیشعران بالفخر عندما یتمکن أبٹھما من 
صتع الاشیاء التی یمکن استخدامھا ء إذ أنه غي الوقت الذي یتعلم فه المتعلم 
القنیات القنیة ء قإن الشکل النھائي یکون لھ أکبر الأثر أ٘یضآ علی المستعلم و 
والداء ٤ ٣‏ ویمکن امعلم الفن استخدام طینات الفخار و الضخزف قي جمیسع 
الفصول الدراسیة للفثات الخاصة و مع جمیع المتعلمین و ذلك اعتبارا من ذوي 
الأئحتیاجات الخاصة غي الجانب العقلي إلی الموھوبین ء الا أنه من الضروري 
مراقبة بعض المتعلمین وخاصة المتعلمین الذین یعانون مشاکل انفعالیة للتاکد من 
عدم تذوقھم للطین أو الطلاء الزجاجي (الجلیز) ذلك مع ملاحظة أن بعضش 
أُنواع الطلاثات الزجاجیة سامة عند التعامل معھا ۔ 


أُسالیب الاطفال في التشکیل المجسم : 
لاحظ العلماء ان ھناك طابعین ممیزین لاَسالیب الأأطفال في التشکیل المجسےم 
بوجھ عام ء الأول الترکیبي : وفیه یقوم الطفل بتشکیل مفردات الجسم وعتاصرہ 
علی شکل أجزاء یضمھا إلی بعضھا البعض لتکوین الکل ؛ وفسي ھذہ الحالة 
یحتمل ان کون الفکرۃ الکلیة موجودة في ذھنھ فھو یقوم بإخراجھا علی دفعات. 


.39-45 ۲۲ ہت ۔ مہ: ۶۰۸/۵ ۔ صمکدکا رہ 


3.٤ 


الثانی التحلیلی :وفیه یبداً ألطفل بالكتلة الكلیة ویٹحت فیھا التفاصیل ویزیل منھا - 
المتعلم لاخراج ما بداخلھ ٦)‏ 


تقنیات التشکیل الخزفي المناسبة للفنات الخاصة : 

تعرض هنا لتقنیات یدویة في التشکیل الخزقي و التي نتمیسز بالیساطة و 
مناسیتھا لذوي الاحتیاجات الخاصة فی الجائب العقلي بشسکل خساص إذ اُٹھا 
تتناسب مع القدرات العقلیة والجسمیة ( الحرکیة ) لدیھم إلي جانب أٹھا تصاح 


آلفثات الخاصة الأآخری ء ومن ھذہ الطرق: 


: الضغط فی الید‎ -١ 

ویقصد "٭ بالضغطظ عفر شرامن مک سرت قال: 
أُثناء الضغط غلي آجزاتھ الأآخری ء إٍ ان ھذا یخرج الطریقة عن طابعیا 
الممیز کما أنهھ یققد الطیتھ لیونتھا التي یجب أن تتوفر فیھا -- ونلك بعد التاکد 
من خلوھا من الجیوب الھوائیة بضرب القطعة بعضھا ب_بعض صدة مرات 
وضغط آلطینة مع فرطحتھا بعض الشئ وتشکیلھا لی الاأشکال المطلوبة ء وتلك 
عملیة یمکن بواسطتھا إخراج أشکال کثیرۃ إلا تھا لدی المتعلمین القابلین ثلتطم 
غالبا ما تکون أشکالاً بسیطة وبدائیة ؛ کما یمکن ترقیق الشکل عن طریيق 
الضغط ء وھذا یتطلب استخدام الطینة وھي غي حالة مناسبة من الرطوبة ء فإذا 
ما کانت رطبة جدا ولینة إلی حد اللزوجة لما تمکنا من إنھاء الشکل أو 
الاستمرار في ترقیق دسر بی وت وو 
کی ره اضق گار کس بر 


. ۱۷ محمود البسیوني : نحت الأَطفال ء دار المعارف ء القاھرۃ ء ۱۹۹۹ء ص‎ )١( 


جہ 


٢-تقنیة‏ الحبال : 

'یتطلب استخدام الحبل الطیني ء إعداد الطیذ ےه بتصغیتھا تصغیة دقیقةے 
.۔وکلما کانت الطینة دقیقة المسام کانت أصلح تعمل الحیال سیف اکن 
والثني بدون تشقق " ”ا من ذلك نفھم ان طریقة الحبال تتضیح الضرص لإٍتت اج 
أشکالا مت متمیزۃ باستخدام أدوات بسیطة و دون تدریب طویل وخالاص مع ذوي 
الاحتیاجات الخاصة ء الأمر الذي یمیزھا بالکثیر الذي یحببھا للمتعلم والمبتدئ ء 
ولللك یجب في بعض حالات الفتات الخاصة المتلخرۃ مشل ألاعاقة العقلرے 
المتوسطة والشدیدۃ تقدیم الطین المعد إٍعداداً جیدا إلیھم کی یکون صالحاً لکافةے 
عملیات البرم والثقي محتقاً أغراض المتعلمین من استخدامه غیر معیق التشکیل 
حتی لا یحدث اإحباظطا للمتعلم فیحجم عن الاستمرار في العمل ؛ إذ أنه ' بطریقة 
الحبال نتدرب العین والیدان علی إدراك التمائل غي العمل من عدمه ء وھی تتیح 
الفرص للاٍیقاء علي الطابع الإبثکاري الذي یمیز العمل الیدوی '۔ )٢!‏ 


الدرس الثالٹ : "ابع طرق التشکیل الخزفقي المناسبة لقابلي التعلم 
من الفثات الخاصة" 

: تقنیة الشرائح‎ -٣ 

وتتم بتحضیر شرائح من الطینة بسمك یتقاسب مع احج ام الأشکال ء 
ولثکوین الشکل تلصق إلی بعضھا البعض بخدش أٌطرافھا واستعمال القلیل من 
الطین اللازب للصکقھا معا ء وقد تدعم بالحبال عند مناطق اللصق ویراص4۵٘۹ی أن 
تکون الطینة الساتلة والحبال من نفس نوع طینة الشرائح ‏ ویمکن للمتعلم ان 
یستعین بقالب أو ھیکل لتدعیم الشرائح واکسایه هیئة معینة ۔ 


)١(‏ قدري محمد أحمد نخلة : تکنولوجیا إنتاج الخزف ء مطبعة الملیجي ء القاھرة ء ص ۱ھ 


)٢(‏ ف . ھ ٠.‏ نورتن  :‏ الخزفیات للقنان الخزاف " ترجمة م۔عید حام.د الصہدر ٭؛ دار 
النھضة العربیة ء القاھرۃ ء ط ۲ ۱۹۷۸ء ص ہ‫ 


٦ 


ا-عمل شریجحة بالید :- 


یمکن البدء بعمل کرۃ من الطین ثم ضغطھا علی سطع المنضٛدہ - 
المغطاہ بالقماش أو ورق الجرائد - لتصبح مفلطحة وذلك من خسلال الض غط 
بمؤخرۃ راحة الید وبمساعدۃ الید الأخری مع إلقاء ثقل الجسم علی الیدین معا ۔۔ 
مع البدء ویاستمرار في فرد الطینة من المرکز باتجاہ الخضارج قفي کل 
الاتجاھات۔ وترقق الشریحة المنبسطة علی المتض دۃ بسلسلة متصلة من 
الضربات براحة الید بزاویة حادة علی مساقات متلاصقة مع تجذنب الضریات 
القویة والتي تترك أثارً غائرۃ في الطین ۔۔ مع إزاحة الطین قلیلاً عن مرکڑما 
کل مرة ھذا وتقلب شریحة الطین لیواجھ سطحھا العلويٍ سطح المنضدۃ وتکرر 
عملیة الضرب حتی تصل لی السمك المطلوب .. وھتا نجد أن السمك تق دیري 
تبعاً لللٍٍحساس أثناء عجن الطینة براحة الید ا وھذہ الطریقة تناسب المتعلم ذو 
الاحتیاجات الخاصة إذ اننا من خلاتھا نستغل طاقاتے الزائدۃ لدی المتعلم 
ونحررھا وتساعدہ ھذہ الطریقة 4 علی التنفیس عن ما بداخنه من انفعسالات 
وتساعد في توافقهھ العضلي عصبي۔ 


ب- عمل شریحة باستخدام (التشاب ):- 


ھذہ الطریقة لا تحتاج إلا إلی قلیل من المعدات وقلیل من المسران؛ و 
أول خطوۃ ھي بسط الطینة بسمك واحد تقریباً بسمك ٥,+سم‏ تقریباً ۔۔ کسا تسم 
شرحھ قي طریقة إنتاج شرائح طینیة بالضغط .. وذلك فوق قطعة من القمساش 
المیلل فوق المتضدۃ لتحول دون التصاق الطیتة بالسطح۔ ویوضع حول الطینے. 
من جھتین متقابلتین إطارین من الخشب (سدابتین) لأحکام سمکھا متساویاً ومسن 
ثم یتم الیدء غي بسط الطینة بالبدء من منثتصغھا إلی اإتجاہ نھایتھا حتی تصل ای 


٦‏ زینات آحمد عبد الجواد مھ ھا وہ ون 
المعاصر ءرسالة دکتوراہ ٭ غیر متشورۃ ھی سون تی تی4 ؛ 
جامعة لوان ء ۲۹۸۴ ءص ۸٤‏ ۔ 
۱ ۱ ۷ 


سمك الإطار الخشبي .. ھذا ویتم تتظیف الاسطوانة من آن لآخر مما یعلق بھا 
من طین حتی لا توثر علی نظافة سطح العمل!' ء لذا فان ھذہ الطریقة تساعد 
المتعلم علی التوافق الحرکي والتآزر بین العین والید وبین کلا الیدین معا 
وتساعد علی تعویدہ النظام والنظافة۔. 


٤-التشکیل‏ بالاستعانة بھیئات سابقة التجھیز ( 7079 [4د1): 

نظراً لأن متعلم الفثات الخاصة غالباً ما یعانی من الإطرایات الحرکیة وض عف 
لتآزر نتیجة الإعاقة العقلیة أو الجسمیة إلی جانب ما یعانيه الکثیر منھم من 
نشاط زائد ء فإِن تلك لا یساعد علی بقاء الھیٹة المتزنة للاأشکال الطینیة علی ما 
هي عليه یل یمکن ان تتلف قبل اکتمالھا ء إِذاً قنحن بحاجة لی دعام لھذہ 
الأُشکال سواء من الداخل أو من الخارج اتحفظ ھیئتھا الجوفاءء إلی جانسب 
إسھامھا ولا في سرعة وسھولة التشکیل و إکساب الطینة هیئة معیتة یسےولة ء 
کما اُٹھا تقي الشکل من التلف مع کثرۃ وکرار المحاولات سوار فسي البناء أو 
المعالجة ثسطحه ء الأمر الذي یکون لھ أکبر الأثر في نفس المتعلم من حیث 
تلمیة اتجاء إیجابي لدیه نحو التشکیل الخزفی ء وتحقیق ذاتھ وٹقتھ بنفسه ۔ 


ا-داخل القالب : 
القالب : یقصد بھ ھنا کل ما یحوي فراغاً ومصنوع من مواد غیر قاہلاة 
للذویان في الماء ویستخدم اضغط الوحدات الطینیة فیه لإکسابھا هیتة معینة مع 
وجود عازل بینھما ء وتکون فتحتھ العلویة أکبر اتساعاً من قاعدتھ أو تساویھا 
ولکن لیس آقل اتساعاً متھا ء لأن ذلك یمتع خروج الشکل من القالب ۔ 
فيی ھذہ الطریقة نستخدم خامة یابسة کقاعدۃ لیتم تکوین شکل یعبر عن الشکل 
العکسي للسطح العلوي من الھیئة سابقة التجھیسز مٹسل : الاطباق البلاس ناك 
والعلب علی أن یغطي السطح الداخلي القالب بقطعة من الأکیاس البلاد۔تيك أو 


۷٦‏ ف۔ ھ تورتن ٭ مرجع سابق ء ص ص ٥۰ء‏ ۹ ۔ 
۸ 


لقماش المبلل أو ورق الجرائد لیحول ذلك دون التصاق الطینة با" ۔ ویستم 
الضغط في القالب بإحدی الطریقتین التالیتین :- 


- ضخط شرائج : 


وذلك بعمل شریحة مناسبة سواء بالضغط أُو النشاب وتوضع فوق سطح 
القالب ثم تضغط برفق بداخله مع البدء من الوسط ٹم إلی الأطراف بھدف تفریغ 
ما یوجد من ھواء بینھما ثم تسوي الأطراف بداۃ القطع ونترك القطعة لتجف ٠.‏ 
ومع عملیة الانکماش الناتجة عن الجفاف یمکن بسھولة استخراج الشکل مسن 
القالب ٠‏ 

شکل(۸) 


استخدام قالب و الأستفادۃ من 


ملمس السطح الداخلي. 





- ضغخط حبال ومکورات : 


وھنا تضغط الطینة بقطع صغیرہ من الطین و الحبال أو الحبسال مع 
الشرائح في القالب مع لصق کل قطعة بسابقتھا وأیضأً مع اتخساذ الاعتبارات 
السابقة من تغطیة سطح القالب الداخلي لعدم التصاق الطینة بھ الأمر الذي یعلم 
المتعلم النظام والدقة ویساعدہ علی استخدام وتدریب عضلاته الصغیرۃ و أنامله 
رمیا إلی نتمیة تحکمه فیھا.. 


)١(‏ ف.ھ.. نورتن : مرجع سابق ص ۷۱ء 
۹ 


ب-تشکیل الطینات علی الھیئة من الخارج ( علی ھیکل ): 

الھیکل : یقصد به ھنا کل جسم مفرغ کان أُو مسمط من مواد غیسر قابلة 
للذوبان في الماء ء ویستخدم لإکساب الطینة هیئة معینة بعد وضعھا عليه ووجود 
عازل بینھما علی أُن یکون اتساع أعلاہ أقل من أُتساع قاعدتھ أو یساویھا ۔ 
مثال: یمکن ان یشکل المتعلم کوب أُو مقلمة مکتسب بالاستتعانة بصوب 
( بلاستیکي )متبعاً خطوات متسلسلة کالتاليی: 
یغلف الکوب بقطعه من البلاستيك الرقیق 
-یضع ما تبقي من داخل الکوب -یضع 
الکوب أمامه مقلوباً - یبدأً فيی عمل حبسل 
طیني منتظم بقدر الأمکان - یقوم بلف 
الحبل حول نفسه فوق قاعص٘دۃ ألکوب - 
یصنع حبلاً آخر ممائل - یکصل العسمسل 
بالحبل من حیث انتھي الأول - یعمل علی 
تغطیة سطح الکوب بأکمله بالحبالءکما هو 
موضح بشکل (۹) 
وأثتاء مرور المتعلم بالخطوات السٴ4ابقة 
فإنه یحرك الکوب حول محورہ الرأسي 
بیدیه وذلك یساعد علی دمج الحبال مع 
من خلال ضغطه علیھا بیدیه ء ومن تم 
یمکن ان یسستخدم بص4مات طبیعیة أو 
صناعیة ء کأختام یزخرف بھا سصطح 
العمل مع الإبقاء علی الوب کدعامة 
داخل العمل وبعد ان یتماسك العمل یساعد 
المعلم المتعلم في إخراج الکوب من الداخل حتی 
لا یتسبب في تشقق العمل نتیجة انکماشه أُثناء الجفاف. شکل(۹) 





٤ 


کما یمکن ان یتبع الطریقة ذاتھا في 
عمل طبق بسیط کما بالشکل التالي: 


)٠١(لکش‎ 





الخصائص الممیزۃ لفنون ذويِ الاحتیاجات الخاصة القابلین للتعلم : 

تختلف ھذہ الخصائص بأختلاف طبیعة الإعاقة ودرجتھا ء إإذ نجد ف-ون 
متعلمین الفئات الخاصة في الجانب العقلي - سلباً - تبدو مشابھة لما یقدمه 
متعلمین أُصغر منھم سنا لأن فنون المتعلمین تعکس مستوي ذکائھم ۔کما اُٹھےم 
یفضلون الأعمال التي تتسم بالالیة والتکرار ومن خصائصھم : 

بطء الانتقال والنمو من مرحلة إلی أخری - قد یرتد المتعلم فی بصض 
الأحیان علی مرحلة سابقة ' النتکوص ' حیث یشعر فیھا بالأمان - تمثاز أعمالھم 
بالمبالغة و التعبیریة و التحریف ہ إذ انا ' نجد فسي تعبیسرات المستعلم ذو 
الاحتیاجات الخاصة فرصة کبیرۃ التنفیس عن ما یعاني من ضسعوط نفسیة ء 
رذسرت القات الخامة رف نی ا فد جائة باللسیة لوم فطل ہلاس عصا 
اُداۃ فعالة للاباء و المدرسین و المحللین النفسیین لکونھا مرآة تعکس ما یکنه 
المتعلم في وجدانھ وما یعتريه من مشاعر وآمال و طموحات و ما یسدور في 
رأسه من أفکار ومعارف ومدرکات و التي تکشف عن قدرات ھؤلاء المتعلمین 
ومدي تفاعلھم مع العالم الخارجي المحیط بھم ". 


)١(‏ عبلة حنفي عثمان : الفن فی عیون بریئة_ ء المجلس الأعلی للثقافة ء القاھرة ؛ 


۹ے فص .٠١‏ 


٤١ 





ملاحظات سلوکیة علی القابلین للتعلم في التشکیل الحرفي : 


--١ 


‌ك-- 


یدء العمل بحماس ملحوظ من خلال تناول الخامة بین الیدین و لکن دون 
تحدید ماڈا یرید أُن یشکلھ قیل البدء في العمل ۔ 

تظھر الأَستَلة بنسب متفاوتة و لکن في الغالب یقتصر التعبیر اللفظي 
علي إطلاق مسمیات علي أعمالھم و أجزاتھ و قد نجد الطضل یصدر 
أُصوات عبارۃ عن (عمعمة) أو قد نجدہ یغني بمقاطع متکررۃ من بعض 
الأغنیات طوال فترۃ عملهھ ءآأو نجدہ یردد بعض مقاطع أحادیسٹ تمت 
بیتھ و بین وآلديه علي الأخص ۔ 

المیل آلي تجریب الأدوات علي سطح العمل حتی قبل الانتھاء من العمل 
و بصورة غیر منظمه ۔ ۱ 

الشغف باستخدام البطانات ذات الًلوان المختلفة الجذابة ۔ 

یقتصر التشکیل علی العنصر المراد التعبیر عنھ فقط أو في بصض 
الأحیان جزء من العنصر المراد التعبیر عنھ ۔ 

بعد تشکیل الطفل لعملھ الثانيی علی الأکثر تجدہ و قد تملکهھ الملل من 
العمل ولخذ غي مضایقة زملاکھ في بعض الآحیان أو القی9ام بحرکخات 
سریعة داخل حجرۃ الترییة الفنیة ۔ 

عدم وجود التعاون بین الأُطفال القابلین للتعلم إِلا قلیلا جدا بل اتا 
تجدھم- و مع توافر أُدوات الخزف -و قد استأٹثر بعضھم بالاستحواذ 


علی الأدوات دون أن یستخدمھا ۔ 
الاعتزاز بالإنتاج و المباهاۃ بالأعمال بنسیة تقل کثیرا عن أقرانھم 


بعد فترۃ تجد معظمھم و قد نسی أعماله إٔذا| ما طلحب من التصرف 
علیھا۔ 


ہت 


۰- یجب إقصاء الأعمال بعیدا عن آیدي الأٌطفال القابلین للتعلم فور انتھائھم 


منھا حتی لا یفسدھا ء وإتاحة الفرصة آمامه لیبداً تشکیل أعمال لُخري 
من جدید لاستثمار ما تدیة من طاقة زائدۃ۔ (١‏ 


الخصائص الئممیزۃ لفنون الخزف لدی القابلین للتعلم فیما یختص بالأوانی :- 


۴ِ 


)١(‏ أمین قاسم أمین : مرجع سابق ء ص١٤٤۱‏ ۔ 


اکٹر میلا لتشکیل الأعمال استیحاءً من الشکل الاسطوانی ثم من الاشکال 


المصَأعة ۔ 
الحافة العلیا لایٍناء " الفوهة" غالبا غیر منتظمة الارتفاع ء وغیر کاملةے 
ویھا قراغات نتیجة عدم تھذیبھا ۔ 


بصفة عامة لا یھذب العمل جیدا بعد الانتھاء منه ۔ 

یراعي وظیفة مقایض العمل وقابلیتھا للاستخدام بنسیة ٥٤‏ 9 ۔ 

یمیل إلي استخدام الشرائح التيی یضغطھا في قالب أو یلفھا علي هھیکل 
لیشکل الإتاء بنسیة ٦٦‏ 96 في حین یستخدم المکورات والحؿ-4ال في 
4۹ من أُحماله ۔ 

بشکل عام پراعی عدم خروج القاعدة عن حدود الإتاء ولکنھ لا یعتذسيی 
بتھذیب القاعدة وأماکن (لحامات) البدن بھا ۔ 

یمیل إلي معالجھ قاع الإناء بالمکورات والحیال بنسبة ۸۰ 96 وباللون 
ہنسیة ۴٢‏ 9 ۔ 

في معظم الأعمال نجد الحافة العلویة للاتاء متسعة عن القاعدۃ وقد ینتج 
ذلك من ضط المتعلم بیدیهھ علي جدران الڑتاء لیقِتھ ویحکع تماسکھ 
فیژدی ذلك إلي اتساع الفوهة عن القاعدة وغالبا ما تکون غیر مھذبة ۔ 
یمیل مثل أقرانھ العادیین إلي شغل قاع الإناء کلھ بالزخارف ولکن ہنسیھ 
تل 


یراعي في ارتفاع بدن العمل أن یسمح باحتواء اشیاء یداخلھ ولکن بنسبیة 


تقل 96٦‏ عن أقرانھ العادیین ۔ 


یراعي اکتمال بدن العمل ولکن بنسبة أقل من العادیین ب- 90۱۲ ۔ 


رت 


یھتم باستخدام الحبال في عمل المقایض للاوانی ویستخدم حبل مقوس 
واحد دون إضافات أو تقنیات ۔ 

ضعف التازر الحرکي بین الیدین في عمل الحیال بصورۃ ملحوظة ۔ 
ضعف تناسب أٌجزاء العمل یعضھا مع بعض من حیث المس۹احة أو 
الحجم ۔ ۱ 
یغلب علي ملامسسں أعماله الخشونة نتیجة اعملیة الأعداد کما أن خشونة 


الملامس تنتج فی بعض الأعمال نتیجة لاستخدام الادوات وتجرییھا في 
ملء المساحات الطینیة ۔ 

لا یھتم بإإضافة مکورات أو حبال مجدولة علي الحافة العلیا لاتاء بسل 
یھتم بإضافتھا داخل الإتاء ویشکل کٹیف ومضغوطة بقوة حتی تدمج معاً 
قلة الاهتمام بتلوین بدن العمل حیث لم یھتم من متعلمین عیده القایلین 
للتعلم بتلوین البدن سوی في ۳۹ 96 من الأعمال ۔ 

أکثر میلاً إلی تلوین بدن العمل باستخدام الترخیم من أقرانھ العادیین۔ 
الفراغات قي الحافة العلیا للاناء " الفوهة " تؤٹر بصورۃ سلبیة عَلي 
وظیفتھا فی معظم الأعمال بنسیة ٤‏ ۔ 

الفراغ الناقذ في بدن العمل یکون مقصود في أغلب الأحیان ولکنٹھا مع 
ذلك غیر موثرۃ غي وظیقته ۔ 


من الأعمال وعدم معالجة القابض بالإضافات نھائیا ۔ 


قي نھایة الطفولة المبکرۃ ۱١‏ سنة یکون قادراً علي الارتفاع بجدار 
الإناء بالحیال بشکل مستقیم ۔ 


"٤ 


الو حدہ الثانیة : " ملاتمة تقنیات فنم ‏ 





الدرس الُول : ٭ ملائمة التشکیل بالحبال للفئات الخاصة " 


خصائص التشکیل الخزفي لدی قابلي التعلم : 
ھناك مجموعة من الخصائص التی نجدھا فی خزف القابلین للتعلم إِذا ما 
قارناھم بأقرانھم العادیین المناظرین لھم في العمر العقلي وھی ما شارت الیھ 
نتائج الأبحاث علي خزف فذہ الفثة و نتمثل ھذہ الخصائص فیما یلی : 
- ضعف " الحامات ' أو انعدامھا بین الجزاء المكونة للعمل ۔ 
- عدم القدرۃ علی مواصلة البتاء ( سواء بالشرائح أو بالحبال الطیتيِےة) رأسیأً 
مع المحافظة علی سلامة البناء و اتزانھ۔ 
- وجود فراغات ( غیر مقصودۃ ) في جدران الأوانی و الأشکال تؤدي إلی 
الإخلال بوظیفیة العمل ء وھي في أغلبھا ناتج عن : 
٭عدم إتقان لصق الأجزاء الطینیة المكونة للعمل معاً بالشکل الصحیح ۔ 
٭ المیل للی تجریب الادوات واستکشافھا بشکل عشوائي ویقوہ علی 
سطح العمل ء و مع ذلك فإن إتاحة الفرص أمام المتعلم للاستکشساف 
و الاستخدام الحر للخامات والادوات یعطي نتائج عالیے القیمےة من 
الجانب التعبیري۔ 
المیل بشغف إلی استخدام الطینات الملونة و البطانات ء وذلك قد یدقع بصض 
المتعلمین إلی تغطیة الطین الملون بطیقة خري من لون آضر ء وھنا یمکن 
استغلال ذلك في إثراء العمل فنیاً ء من خلال إرشاد المتعام إلی إمکائية الرسم 
بالحز و الكکشط علی الطبقة العلیا لتظھر الطیقة الأخری في شکل جمالي مقصود. 
- ضعف التازر الحرکي و الحرکي بصري و المصاحب لایّعاقة في معظم 
الحالات نجد أنه یؤدي إلی صعوبة عمل حبال منتظمة بشسکل کییسر و کذك 
بالنسبة للشراتح بالإضاقة إلی عدم إثقان استدارۃ الشکل الخزفي المراد تشكیلة في 
هیئة اسطوالیة ۔- ۱ ۱ 


۹ْٛٴ٤‎ 


المیل إلی تجریب الادوات علی سطح العمل حتی قبل الانتھساء من العسل 

وبصورۃ عشوائیة ء الأمر الذي یتطلب من المعلم ضبط ھذا السلوك و توجیهه ۔ 

- ندرۃ التعاون في العمل ء یل أتنا نجد - مع توافر أدوات الخزف - المتعلم ین 

وقد استأثر بعضھم بالاستحواذ علی الآّدوات دون آن یستخدمھا ۔ 

- بسبب سرعة الملل - وھي من خصائص غدذہ الفتة - أو بسبب التشاط الزائد 

نجد المتعلم یقسد الأشکال فور الانتھاء مٹھا ء لذا علی المعلم إقصاء العمل صن 

المتعلم فور الانتھاء منه ۔ 

ارتفاع القیم التعبیریة لأعمال قاہلي التعلم حیث ان أحمالھم الفنیة تعتبر متتفس(] 

هاماً لاتفعالاتھم و طاقاتھم الزاتدۃ فی کثیر من الأحیان ء لذا تجب علي المعلےم 

بدءِ التعامل مع القثات لخاصة باتجاہ إیجابي نحو القیمة الفنیة لأعمالھم مع سےيھه : 

علی تتمیة القدرات التشکیلیة لھذہ الفثات نحو إتتاج أعمالا غثیة نافعة قد تحقق 

الاستقلالیة الاقتصادیة لأفراد آلفثات الخاصة إذا ما تینٹھا مؤسسات مختصة۔ 

صعوبات تصادف العتعئم عند البناء بالحبال : 

- من مظاھر التلف التی تتعرض تھا طریقة البناء بالحبال تفتح التشققات آثناء 
التجفیف والتسویة ء وعندما یظھر ذلك فیما بین الحبال فإِن ھذا ن4اتج ہن 
عدم إجادۃ دمجھا ( لحامھا ) معاء کما تظھر ھذہ الاشسکقات ضا إذا مسا 
سدت بعض الفراغات بطینة ذات لیوتة زائدۃ عن لیونة القطعة التی ترمم 
بھا ء إذ أن الطینة الجدیدة تنکمش بمعدل مختلف عن معدل انکماش الطیذےة 
المصنوع منھا الشکل و ھذا یسبب تشققھا وانفصالھا ۔ 

- عدم توافر التماشل الناتج عن التجویف ء و النتوءات .او میسل الشکل مم 
یعرضه للانھیار۔ 

- عدم إِتقان عمل الحبال بسبب ضعف التآزر و سرعة الملل۔''' 

ولمواجھة الخصائص والصعوبات السابق ذکرھا یجب آأن تتوافر لدی معلم 

الخزف للفتات الخاصة العدید من البدائل غیسر التقلیديىة فی4ا یخ-تص 

سے ے ےت 

غر لمرعوب لدی علطم قلقات الخاضة 

)0( أمین قاسم أمین : مرجع سابق ء ص٤۹‏ ۔ 

ات 


حلول مبسطة ومبتکرۃ للتشکیل بالحبال الطینیة لدی 
ذوي الاحتیاجات الخاصة 


أولا:فیما یختص بعمل الحبال الطینیة : 

في البدایة یجب أن یتعلم المتعلم - خاصة ذو الِعاقة العقلیة -- عمل الحبال 
من خلال التعلیم الفردي و البیان العملي المتکرر لعملیة برم الحپ-4ال ؛ ویمکن 
للمعلم أن یضع ید المتعلم بین یدیه و الحبل ویضغط المعلم علسی ید المتعلم 
بالشکل المناسب محرکھا إِلي الأمام وللخلف شارحاً للمتعلم کیفیة عمسل الحبل 
وعدم الضغط عليه ۔ 

وعند مواجھة ضعف التازر بین یدي المتعام و الذي یعیقھ عن عمل الحبال 
أو أنه یضغط بشکل کبیر علی الحبال ولا یتمکن من آداء الحركة بیدیه امام و 
الخلف علی الحیل الطیني فإنه یمکن الاستعانة بالحلول التالیة : 


-استخدام اسطوانة خشبیة رفیعة لیضعھا المتعلم أمامه مرتکزاً ببدایة کفیه قرب 
رسغه علیھا جاعلاً بدایة أُصابعه علي الحبل حتی نجنب المتعلم الضغط علی 
الحبل بقل جسمه بادثاً الحركة بسحب یدیھ تحو جسمه ٹم إِلي الأمام محرکآً 
الأسطوانة وآلحیل معاً بشکل مثتالی مع السحب باتجاہ الأطراف مے متابعة 
المعلم لھ لتقدیم العون والإرشاد للمتعلم و یمکن التحکم في قطر الاسوانة 
تیعاً للحیال المراد الحصول علیھا ۔ 


ھذا ویمکن استخدام أدوات تساعد المتعلم فی الحصول عشی حبال طینیة 
منتظمة وبعدد کبیر فی وقت قصیر مثل :المکیس الیدوي شکل(۱۱)۔ 


۷ 


اُشکال لمکابس یدویة للطینات لعمل حبال ذات مقاطع مختلفة الاأشکال بسھولة 
وسرعة و استغلال الطاقة الحرکیة لدي متعلم الفثات الخاصة و المساعدةۃ علی 
نمو التازر الحرکي لديه ۔ 





ٹکل(١١)‏ 
مکیس راأسي 
حبال طینیة 
قطع تثبت أسفل المکبس الراأسي 
للتحکم في أقطار الحبال الناتجة 
شکل(١۱١-ب)‏ 







مکبس یدوي أفقي : 

و هو آله لبثق الطینة المرنه 
باستخدام جزء لولبي داخلي یتحر 
في اتجاہ عکس عقارب الساعة4. 


شکل(۱۱-ج) 

مکبیس یدوي حر 
یتیح عمل حبال 
ذات مق .اطع 
مختلفة الأأشکال ۔ 


شکل(١۱-‏ د) 
لعمل حبال طینیة ذات مقاطع منتوعة. 





إلی جانب ان هذہ الطریقة تفید في الحصول علی ع ند کبیر من الحبال 
المنتظمة فی وقت قصیر ء فإتھا تستغل التشاط الزائد الذي قد یعصاني منه 
المتعلم ء کما اُنھا ومن خلال تعدد وأختلاف آلیة استخداماتھا -۔بکلتا الیبین /و 
بید واحدة سواء بقبضة الید او بالصابع- تواجھ الأماط المختلفة لما قد 
یعانیه المتعلم من صعوبات حرکیة و بذلكه تساعد علي التازر الحرکی لدیےه 
وتساعدہ علي ترکیز ذھنھ أولاً بأول إذ أنھ یری نتیجة مباشرہ لحرکة یدیسه 
ومجھودہ البدني ء فیعد ذلك تعزیزاً إیجابیاً یدفعه للاستمرار في بل الطاقة 
والترکیز لفترۃ أ٘طول ۔ 


- تشکیل المعلقات والُشکال البسیطة: 

للتخلب علي الصعوبات التي تواجھ المتعلم عند عمل معلقة خزفیية - 
باستخدام شریحة یثبت علیھا المتعلم الحبال أو الشرائح من ضف أو عدم 
تماسيك الأجزاء التي تمثل الشکل علی الارضيه ء وما ینتج عن ذلك غالباً من 
ِحباط للمتعلم بسبب تلف عمله ء یمکن ان یقوم المعلم بإرشاد المتعلم للی طریقة 
بسیطة نتیح له حریة التعبیر و سھولة وسرعة التفیذ مم یکون لھ أکبر الاثر في 


3۹ 


تنمیة تثقة المتعلم بقاتھ إذ تمنحه الإحساس بالإنجاز خاصةً عند بدایة تعامله مع 
الطیتات فھو یحاج إِلي ما یحیبه في العمل بھا ؛ فعندما یبدا المتعلم قي عصل 
معلقة أو لوحة خزغیة لغرفتھ یمکن للمعلم أن یوجهه لإتباع الطریقة التالیة : 


- عمل إطار من الحبال في شکل ھندسي ( مستطیل - مریع- داثري- مثلث - 
سداسي ۔۔.۔) آو أي شکل حر شریطة ان یغلق بدلیة الحبل مع نھایتھ ومسن ثم 
یستخدم الحیال الملونة قي الرسم و التعبیر عن الموضوع داخل الإاضظار في 
وضعه الأفقي علي المنضدۃ۔ 
- یوجھ المعلم المتعلم إلي کیفیة تثییت الاأجزاء المكوتة للعسل مع (اللحسام) 
باستخدام الادوات من الخارج إلی الداخل تحو مرک العمل إذ أن ذلاك یعسل 
علی تماسك الأجزاء معا ویدعم العمل ککل ء واستخدام الطِین لسد ما قد یتواجد 
من فراغات بین اجزاء العمل والتي تضعفهھ وقد تجعلهھ عرض 1ة للکسر بل 
ویمکن وضع دعامات من حبال ویتم لحامھا اٹتاک: مسن متادے المعقَة ء و 
یاستخدام الأسلوب المشار اليه یمکن للمتعلم التنوع فی تش4کیل الأعمال مشل 
( لوحات کمعلقات - قاعدۃ للاّشیاء الساختة - تکسیه جداریه حیث یشترك فیا 
المتعلمین کعمل جماعي ۔۔۔) ۔ 

بھذا الأسلوب تکون قد منحنا المتعلم حنصراً هاماً من عناصر التصمیح الا 
وھو الخط متمثلاٌ فی الحبل الطینی بین یدیه مجسماً یعبر یه کما یشاء متخطي] 
ما یواجهه من عقبات لثثاء التعبیر یالقلم مثلا بسبب طاقته الزاف۸دۃ أُو ضعف 
تآزرہ الحرکي ء کما أنه یمکن ان یجمع المساحة إإی الخط في العمل باستخدام 
الشرائح و التي یمکنه أن یجعلھا ملمسیه مستخدما ملامس طبیعیة أو صناعیة 
ھذا بالإضافة إلی ما یمكنه اِضافته من مکورات ووحدات طینيه ای جانب 
الحبال والشرائح ء الذي یمثٹل مدي واسع من العناصر التشکیلیة لا یعوقه صن 
التعبیر کیفما شاء ءلّ آنه بنلك یکون قد امتلك الخط والمساحة و التقطٰة مجس ے4 
ومحسوہة ومن طینات ملون4 في یديه ۔ ۱ 


ویمکن لذو الأحتیاجات الخاصة ان یعالج الشریحة الناتجة من تثبیت الحبال 
معاً وفقاً لما یرید أن یشکلھ أو یتفق عليه مع معلمه ء کأن یحني أُطرافھا لأعلی 
بعد أُن یجعل اللحامات ملاصقة للمنضدۃ لعمل ( طبق بسیط) یجمع فیه اُدواته 
المکتبیة ء أو کأن یحني الشریحة جزئیأً علي جسم صلب لیکسبھا هیئة تصسلح 
للاستخدام کوحدۃ إضاءۃة ء أو یستخدم طبق (علی وجھھ الخارجي ) أو قطعة 
خشبیة سمیكة لیضع الشریحة علیھا و اللحامات لأعلی لیحصسدث تقعرا فسي 
الشریحة ویحصل علی طبق أو(صینیة) کما هو موضح بالشکل التالي۔ 


شکل )۱١(‏ 
صحن خزفي ء نفذ من خلال 
دمج حبال طینیة ملونة ثم 
وضعت علي مکعب خشبي 
لیعمل کھیکل لتتکون جدران 
الخلیق: 





ب-تشکیل الأواني : 
للتغخلب علی الصعوبات التي تواجھ متعلم الفثات الخاصة - بشکل خساص 

في الجانب العقلي - عند بناء الأواني رأُسیأً و التي تتمثل في : 
-صعوبة أداء ( اللحامات )بین أُجزاء الإناء . 
- عدم انتظام البناء ر اُسیاً بل في الأغلب یکون مائلا ء وھذہ الصعوبات تسؤدي 
إلی : 

٭عدم القدرۃ علی عمل أشکال وأواني ذات أحجام کبیرۃ أو حتی متوسطة ء 

مم یؤثر علی تنوع الإنتاج وثرائھ ۔ 


٥۱ 


٭اٹھیار العمل قبل الانتھاء منھ ء أو بعد الجفاف بسیب ھشانتھ وقلاے أو 
ضعف اللحامات بین أجزائهھ ۔ 
*٭الاخلال بوخلیفیة العمل ۔ 

للتظب علی تلك الصعویات یمکننا تحویل طریقة البناء إلی الوضع الأفقی ؛ 

حیث یبدأ المتعلم بدن الاناء أفقیا بالحبال ء مثلاً ب۔الخطوات التالیی۔قبالترتیب 

( المقترنة بالبیان العملي ): 

١۔‏ عمل حبل منتظم بقدر الأمکان ۔ 
٢۔‏ لف الحبل علی الخط الخارجی ( حواف ) ورقھ مستطیلة الشکل ۔ 
٣۔‏ إذا لم یکن طول الحبل مناسباً یستعین الطل بحبل آخر حتی یصل إلی 

التقطة التي بدأً مٹھا فيی وضع الحیل علی حواف الورقة ۔ 

یقوم ب۔۔۔ ( لحام ) بدایة الحبل مع تھایتھ مکوتاً شکلا مستطیلاً مقرعاً ۔ 

.٥‏ پیدأ المتعلم في استخدام الطینات المتاحة أمامه و التی یجسب أُن تکون 
ذات آلوان جذایة ومتتوعة و ذلك في صنع حبال عدید و مختلفة الالوان 
تیعاً لرغبتھ و یمکن أن یتم تحدید الموض وع الذي سیعالج الفراغ 
المستطیل به أو ترك الموضوع حراً للمتعلم ۔ 

٦۔‏ یقوم المعلم بتوجیه المتعلم لاستخدام الحیال بمختلف التقنیات من جدل ء 
وٹقي ء وحني ء وتقطیع .۔..لعمل ما یشاء من آشکال أو رسومات بعد 
آن یقدم المعلم بیاناً عملیاً یشرحھا أمام الطلاب بشکل جماعي ٹم فرحیً 
إذا تطلب الأمر۔ 

۷۔ وضع الحبال أثناء تشکیلھا أو الوحدات بعد تنفیڈھا جنیاً لی جتب داخسل 
الإطار المستطیل الذي أعدہ سالفا ۔ 

۸۔ بعد إتمام معالجة کامل المساحة داخل المستطیل یستخدم المتعلم ألأدوات 
(الدفرات) في ( لحام ) الحبال یعضھا بیعض ء وھذہ العملیة تفیسد في 
تخطی عدداً من الصعویات التي تواجھ المتعلم عند البناء في الوضع 
الرأسي التقلیدي بالحبال کالأّتي: 


۰ 
آید 


|۲٦ 


٭ لن قیام المتعلم بعملیة (اللحام) والعمل غي وضع أٌققي علی المنضدۃ 
فإِن ذلك یدَمه و یمنع انبعاج السطح حتی لو اأدت عملیة اللمام إلی 
تسطیح الحبال۔ 

٭ ان ھذا الأسلوب في ثثبییت الحبال یؤدي إلی إِتقان هذہ العملیة بشکل 
کبیر یفید غي تماسك الاًجزاء المكونة للعمل جیدا و یعد ب_ذلك أفضل 
وأجدي من عملیة اللحام أثناء البناء راسیاً و التي لا یتقٹھا متعلم الفثات 
الخاصة غي الجانب العقلي مم یجعل البناء هھشا ۔ ۱ 

٭ بعد انتھاء المتعلم من عملیة اللحام أقیا فإنه یکون قادراً عنی 
ملاحظة الفراغات المتواجدة بین الحبال المكونة للعمل ومن تم استخدام 
الطینات في ملٹھا الأمز الذي یساعد في تجنب الأخلال بوظیفیة الإثاء. 

۹۔ یقوم المتعلم بعد ذلك بالاستعانة باسطوانة ورقیة أو قنینة بلاس تیکیة 
امحاطة بالورق أُو حتی مجموعة من ورق الجرائد الملتفة حول نفسھا في 
شکل اسطواني ء لیضعھا فوق المستطیل الذي أنجزہ عند أحد اض لاعه 
ومن ثم یقوم بحني المستطیل حول الأَسطوانة مدحرجاً إیاہ للامسام حتی 
یلامس أول المستطیل آخرہ ء و مثل ھذہ العملیات تساعد في نتمیة الکآزر 
الحرکي لدی المتعلم ۔ 

۰۔ یستخدم المتعلم إصبیعه في لحام طرفيّ المستطیل الماتف معاء وھنا 
یساعد الشکل الأسطواني علی تدعیم الشکل أثناء عملیة ثثبیت طرفاہ حی 
لا یحدث له تلف أو اتبعاج ۔ ۱ 

۱. یبدأ بعد ذلك في تشکیل قاعدۃ لایتاء من خلال عمل حبل و لف حول 
نفسه مکوناً قرص یتسع لیناسب قطر الإناء و من ثَمٌ یقوم بلحسام أجزاء 
الحبل معاص من الخارج إلی الداخل ۔ 

٢۔‏ یستخدم المتعلم ادا في وضع طین لازب علي القاعدة ‏ ومن تم یس ۓ 
بالشکل وبداخله الشکل المدعم له ء ٹم یضعه علی القاعدۃ مٹیتاً إیاہ بالضقط 
لأسفل ٹم یترك الشکل لیجف ء ویجب علي المعلم في ھذہ الحالة ان یقصي 
الشکل عن أیدي المتعلم فور الانتھاء منھ وتشجیعھ علي عملھ. 


۹۳ 


٭جمیع الخطوات السابقة یجب أن نتم بعد أُن یقدم المعلم بیان۔۔اً عملیےٗ 
أمام المتعلمین بشکل جماعي ء وتحت ملاحظتھ وأشرافه إذ یقدم النصح 
و الإرشاد و التعلیم الفردي والتقویم الفوري للمتعلم ۔ 
٭بعد أُن یتماسك الشکل یقوم المعلم بإخراج الشکل الداعم مسن داخله 
برفق راسیاء حتی لا یتسبب في کسر الشکل عند جفافھ وانکماشه . 
کما یمکن بأستخدام الأسلوب السابق : 
عمل مسطحین من الحبال و استغلال الاُوراق للفصل بیٹھم(۹ا ٹم یلصق 
محیطیھما بالضغط بالأُصابع لتکوین اناء بسیط ۔شکل (۱۳) 


)۱١(لکش‎ 





الدرس الثانی : ملائمة التشکیل بالشرائح للفثات الخاصة 


التشکیل بالشرائح الطینیة لدی ذوىي الاحتیاجات الخاصة في الجانب العقلي : 

أُولا:فیما یختص بعمل الشریحة الطینیة : 

- لتجنب ارتکاز المتعلم بثقل جسمھ علی الشریحة أُثٹناء فردھا الأمر الذي 
بؤدي إلی عدم انتظام مك الشریحة مم یؤدي إلی إعادتھا آکثٹر من مسرة 
الأمر الذي لا یناسب خصائص المتعلم والتي من أھمھا سرعة الملل إل.ی 
جانب آأنھ قد یؤدي إلی شرخ أُو کسر العمل بعد الجفاف أو أثناء الحریق مم 


٥ 


یؤٹر بالسلب في نفس المتعلم ویعرضه لاىٔحباط ویولد لديه اتجاهاً سلبیاً نحو 
المادة ونحو معلمه لأته لم یحصل علی نتائج أعماله کاملة ۔ 

و لسھولة و سرعة حرکة الأُسطوانة الخشػ4بیة مع المستعلم ء فاإِنه من 
الأساسیات عند تعاملنا مع ذوي الإحتیاجات الخاصة في الجانب العقلي أن 
نستخدم مسطح خشبي مثبت عليه قضیبین من الخشب متوازیین ( سدابتین ) 
لیرتکز المتعلم بأطراف الاُسطوانة الخشبیة علیھما ء مع استبدالھما للحصول 
علی شرائح ذات سمك متباین۔ 

- عند قیام المتعلم بعمل الشریحة باستخدام الأسطوانة الخشبیة یفضل وضع 
طبقة من البلاستيك الرقیق( أکیاس البلاستيك) ذلك اُنھا تفید فی : 

*منع التصاق الأسطوانة بالطین خاصة إِذا کان لدنا۔ 

٭إسراع و سهولة عملیة فرد الطین ۔ 

٭ منح سطح الشریحة ملمسأً مصقولاً یوفر علی المتعلم عناء تنظیسف سطح 

العمل من حیث الوقت الذي یستغرقھ ومعاناء المتعلم أثناء تعظیف سطح العمسل 

بسبب ما قد یعاتيه من إعاقات مصاحبة ۔ 


یمکن للمتعلم بعد ذلك استخدام أشکال مفرغة سابقة التجھیز لتقطیع الشریحة 
إلی أجزاء ذات آشکال متتوعة - شکل ٥١(‏ آاب) - و من طینات ملونة ومن 
ُمْ یجمعھا إلی بعضھا في تکوین یصلح کمعلقة ء أو عمل مکملات زینة بل و 
یمکن استخدام الوحدۃ المقطعة من الشرائح في عمل تکسٛ۹یة حائطية خزفیرة 
ءویکون للمتعلم دور في عملیة ترخیم الشریحة أو البلاط الطینیة و في 
استخراج الوحدات ذات الأشکال المعینة باستخدام الأشکال المفرغة و تجمیعھا 
بعد الحرق ۔ 


شکل(٣۱)‏ 
مکابس یدویة قاطعة لشرائح 
الطین ذات اُشکال مختلفة ۔ 





) ب١٤١(لکش‎ 





کما یمکن أُن یستخدم ھیئات سابقة التجھیز لیضغط الش۹ریحة داخلھسا أو 
علیھا من الخارج لیکسبھا هیئة معینة مع استخدام قوالب جصّية أُو وحسدات 
طبیعیة و صناعیة لملامس مختلفة لمعالجة السطح الخارجي للعمل و هنا تعمل 
الھیئة سابقة التجھیز علی تدعیم الشرائح أثناء الضغط بالملامس ۔ 


- إکساب الشریحة تاثیراً ملمسیأً : 

یمکن معالجة الشریحة بحیث نکسبھا تأثیرً ملمسیأً بخطوات بسیطة تتاسب متعلم 
الفثات الخاصة باستخدام عناصر طبیعیة أو صناعیة ء کما هو موضح بالأشکال 
التالیة : 


او 


۷ 





شکل (۱۷) 

استخدام أأخشام جصلة أو خشفبیة أو 
بلاستیکیة لمعالجة سطح الشریحة علي 
اتساعھ بشکل بسیط و یتیح الحریة للمتعلم 
في المعالجة. 


شکل(۱۸) 
إتاء من شریحة ملمسیة 


منفذۃ باستخدام الأختام. 


شکل(۱۹) ٰ 
استخدام اسطوانة ذات تاثیر ملمسي | 
لمعالجة الشریحة الطینیة ۔ ۱ 


شکل(٢٠)‏ 
استخدام أُسطوانة لضغط 
الشریحة علی الملمس ۔ 





۸ 





المعالجة اللونیة لُٔسطح الأٌعمال : 

إلی جانب استخدام الطینات الملونه فإِن معلم الخزف للفثات الخاصة بمکن ان 
پرشدھم إلی بعض الطرق البسیطة وذات النتائج الجیدۂ في المعالجة اللونیےة 
للأأعمال ء ومن ھذہ الطرق ء الفرشاۃ ء استخدام الأسفنج : 


شکل(٢٢)‏ 
استخدام الحجب ( الأستنسل) ثم رش 
اللون أو تطبیقه بالفرشاۃ أُو الإسفنج. 





ولتحقیق أُفضل النتائج مع متعلمین الفنات الخاصة یجب التدرج في التشکیلڈت 

الخزفیة معھم من البسیط إلی المرکب إِذ أنه یمکن : 

٭ الانتقال من الأعمال المسطحة و ذات البعدین إلی الأعمال ثلاثیة الاأْبعاد . 

٭ التدرج من سھولھة التنفیذ إلی التنفیذ متعدد المراحصل و بمکن ان تکون 
خطوات التعامل في مجال فنون الخزف مع المتعلمسین ذوي الاحتیاجات 
الخاصة کما یلي : 


۹ 


۱-حمل تشکیلات مسطحة لا تحتاج إلی استخدام أدوات سوی ید المتعلم فی 
تشکیل الحیال أو الشرائح مثل : 

عمل شریحة بسیطة بیدیه عن طریق طرح و فرد الطین علی المنضسدہۃ ثم 
استخدام الاّسطوانة الخشبیة لتسویتھا ءأو عمل شریحة ملمسيه ء بفرد الشریحة 
الطینیة علی سطح ذا ملمس ویمکن استخدام عناصر طبیعية- مشل أوراق 
النباتات- لإکساب الشرائح ملمسأً ممیزاً تشکیل اعمال بسیطة مثل الاّطباق ۔ 
٢-عمل‏ قاحدة للاٌشیاء الساخنة في أشکال هندسیة أو حرة ء إِذ یق وم المستعلم 
بتشکیلھا بالحبال علي المنضدۃ ویقوم بعملیة ثثبیت الحبال معاً و من قمَ یکون 
الوجھ الأٌمامي العمل هو المواجھ للمنضدة ء وھذا یتیح لمتعلم حریة الڈ.کیل 
بالخامة و رسم ما پرید من تشکیلات دون الخوف من تفكکك العمل ۔ 

٣-بنفس‏ الأسلوب السابق یمکن الانتقال بالمتعلم إلی عمل معلقات بالاسععانة 
بإطار من الحبال قي شکل ھندسي أو حر یعیر المتعلم داخله عن مواقصف من 
الحیاۃ الیومیة أو تشکیل حر بالحیال و الشرائح و من ٹم یستخدم الأداۃ في تٹییتھا 
75 ۱ 

٤-یتم‏ الانتقال بعد ذلك إلی مرحلة توھل المتعلم لتجسیم الأشکال ء!إذ أنه بعد أن 
یقوم بعمل الشریحة من الحبال وتثییتھا مع ء فإِنه یمکن أن یطرح الشریحة علي 
شکل سابق التجھیز - مثل اطباق البلاستيك- من الخارج بعد وضع عازل من 
الورق أوالبلاستيك المرن بیتھما لیمنح الشریحة تجویفاً وتصبح الشریحة طیقفً 
یمکن احتواتھ للاشیاء کالادوات المکتبیة ۔٭ 


٭ بعض أعمال و تجارب العینة من طلبة الكلیة من خلال الأسالیب المقترحة للتشکیل الخزغي مع 
الغثات الخاصة مُدرجة بالملحق رقع )٥(‏ الأشکال (۱۹۷:۱۸۷) ۔ 
٦.‏ 


الدرس الثالث : ٭ طرق تعلیم وتدریب الفتات الخاصة ' 

ھنك أریع طرق رثیسیة 8 ۷گ 
عقلیاھی: 

١-التشکیل‏ جچمترردطلڈ* 

هو " طریقة من طرق تعلیم متعلم الحاجات الخاصة في الجانب العقلي القیكام 
بمھارة أو فعل جدیدہ و التشکیل یعني تدعیم المتعلم لقیامه یفعل شےء مشابھ 
لما نرید أن یفعله و لكکنھ یقترب منھ تدریجیاً ٣‏ ء فإذا اُردتا من المتعلم البدء 
فی عمل حبل طیني ء و هو لا بیدا فی المل بعد الشرح له فإن المطے ء و 
کانت المشكلة لیست في عنادہ و لکن في عدم فھمه الطلب ء ھنا یتم کدعیم 
المتعلم إذا أمسك قطعة من الطین في یدہ - أي أنه اقترب من البدء فی عصمل 
حیل - ثم یدعمه المعلم عند وضعه الطین أمامه علي الطاولة و وضع راحة 
یدیھ علیة دون الضغط عليه ء وتکون خطوۃ التدعیم التالیة عنداما یحرك المتعلم 
یداہ فوق الحبل للامام و تحو جسمه ثم عندما یقرن ذلك یتحريك الیدین للجنیهین 
...۔وھکذا إلي آن یتم الحبل ء وفي حالة تلخر مستوي المتعلم فإتھ یمکن الجمے . 
بین التشکیل و أسالیب لخري مثل (الحث)۔ 


٦‏ الحث عجہ1[۰ص۲۲۱۳۰.۱: 
وھو مساعدة المتعلم علی القیام بفعل و توجیھھ خلال ذلك ء ثم تدعیمھ بحیٹ 
یصبح أکثر عزماً علی محاولة العمل وحدہ ... "ان التدعیم یعطی للمتعلم لکكي 
یزداد احتمال محاولة أن یقوم المتعلم بأداء المھارۃ أو الفعل مرۃ أُضخری ؛ و 
ھناك ثلاث أنواع من الحث "ا 
ا- ‏ الحث الفیزیقی : وفیه یرشد المتعلم بإستخدام الأیدي لتحریك 
اُطرافه و للقیام بالفعل الذي نرید منھ ان یقوم بھ و یتعلمھ ءو ھذہ 


)١(‏ لویس کامل ملیکة  :‏ تمدیل سلوک المعاق عللی(دیل الولدین و السلے) ء لق اھر 


۶۸ء ص ۶۸ء 
(٢]لویس‏ کامل مليیكة : المرجع السابق تفسه ١ص ٣‏ 
اگ 


الطریقة مناسےبة لتعامصسل المعلےع مع مسکععلم الاعاق ة 
البصریةءوالعقلیةلَیضاً لبیان مراحل التشسکیل المختلفة ء مثشل: 
الإمساك بیدیه وتحریکھا للامام و للخلف علسی الحبل ء أو في 
عملیة (لحام)الحبال و الأجزاء الطینیة معاً بالید أو ب_الأداۃ ‏ أیضفً 
عند فرد الشریحة باستخدام السطوانة الخشبیة ...و بھذہ الطریقة 
یبدا المتعلم قي أن یحسن حرکات جسمه لیؤدي العمل کما یطلب 
منه ء و تظراً لأنه یدعم لأداء العمل فان الأحتمال یسزداد في أن 

یقبل علی أدائھ یحماس مرۃ أخری ۔ 

ب- الحث من خلال الإیماءعة : یمکن أن تساعد الإیماءۃ المتعلم علی 
قھم ما یریدہ المعلم منەء و غالباً ما تستخدم الإیماءات مع الکلمات 
لتوضیح المعاني ء مثلاً قد ینقر المعلم بیدیھ علي المتضف٘دةۃ لیت 
المتعلم لی مکان العمل بالطیا نات ء أو کیفےة اس-عخدام ألأدوات 
والآلات المساعدۃ ۔ 

ي- الحث اللفظي : أأي ان نذکر للمتعلم ما نریدہ أُن یفعله بالکلھصسات ء 
أي بصورۃ عامة مثل ( أعمل کوب ) ء فإذا لم یؤد ناے إلی 
النتیجة المطلویة یمکن ان یقوم المعلم بتفصیل ذلك إلی عدۃ أوامسر 

أو مھام مثلاً : "سك بالطینة ٭ء ' شکل حبلاً ٭ء ' شکل حسبلا 


٣طریقة‏ السلَسة عمنصل3ت ٠‏ 

"هي عبارۃ عن تجزئة السلوك إلی وحدات سلوکیة صغیرة ء حیث تعتبر کل 
وحدة سلوکیة من ھذہ الوحدات استجابة لمثیر معین وفي نفس الوقت تکون کل 
استجابة مثیرا للاستجایة التالیة و ھکذا حتی نھایة السلسلة و إتمام العمل ") 


)١(‏ صالح عبد اللہ ھارون : " دراسة أثر البرامج التربویة الخاصة في توافق المتخافین عقلبًً 
في المرحلة الابتداتیة ٭ ء رسالة دکتوراہہ کلیة التربیة ء جامعة 
عین شمس ء ۱۹۸۰ء ص .ھ0.۰0-“ 
1۲ 


ذلك أنه الکثیر من المھارات التي یرید المعلم تعلیمھا لمتعلم الفتات الخاصة 
سفي الجانب العقلي - في مجال فنون الخزف نتطلب تقسیم العمل إلی خطوات 
صغیرۃ مثتالیة ء إٍذ ان المعلم یتبع ما یسمي ب۔۔ ( السلسلة الأمامیة ) و التی 
تعد أکثر مناسبة لتعلیم المتعلم المھارات المختلفة فی مجال فنون الخزف: 

حیث ینتقل بالمتعلم من الخطوۃ نوس جا 
الأآولی ٹم تربط بین الأولی و الثانیة ۔ 
نشاط ٭ 
يُکلف الطلیة بتطییق طریقة السلَسَلة علی تقنیة البناء بالحبال داخل قالب ء حیثٹ 
یقوم کل فرد منھم بتحلیل الخطوات المكونة لتلك التقنیة تحریریاً ویتم منائش تھا 
من حیث صحتھا وملاءمتھا للفثات الخاصة ؛ ویکلف الطلبة بالقراءۃ عن القالب 
والھیکل ومقترحاتھم من أسالیب لاستخدامھا قي مجال فنون الخزف مع الفسات ۔ 
الخاصة . 
٤‏ -النمذجة چنآ ۱801: ۱ [" 

فیھا یقوم المعلم بعرض نموزج للعمل أو المھارۃ بشکل واضح و محدد أأمسام 
المتعلم ٹم یحث المتعلم علی القیام بھ و یشجعھ علی عمله و بالکدریج یکون 
المتعلم آکثر استعداداً للقیام بم تعلمھ بالنمذجة ء وقد یکون المتعلم لا یقدر علی 
التقلید ء لذا فإتھ علی المعلم آن یبدأً قي تعلیمه کیف یقلد الأعمال البسیطة غیسر 
المعقدۃ أولا مثل عجن الطینات أو عمل شرائح بسیطة بطریقة الطرح وقضرد 
الطینة علی المنضدة۔۔. والتدرج نحو ما هو مرکب من اعمال تحو استغلال 
طاقات المتعلم المتاحة لأقصی حد من خلال فنون التشکیل الخزفي بے یفیسد 
-۵٥‏ المحاکاۃ : 

" لن المحاکاۃ طریقة مفیدة قي تعلیم افمہارات خاصنة ال مٹھساء ء إذ ان 
المتعلمین یتعلمون الکثیر عن طریق تقلید ما یرون الآخرون یقومون بە'"ا ۔ 


() یں کال ملک سیل ماواہ قساق خوالا الوالدین و المعذع) ہ اق اھرۃةء 


۸ء ص ۱۸۔ 
۳۴ 


الخزف و ذوي الاعاقة البصریة 


سیکولوجیة المعاق بصریا : 

یترتب علی إعاقة البصر فرض حدود علی إدراك الفرد لما یحیط بھ من أشیاء 
و أشخاص في بیئتھ المباشرۃ ء و علی نوع و مدی الخبرات التي پحصل علیھا 
ء لذا تجد الکفیف یتتابه الضیق و یود الخروج من عالمه المحدود ء و هھوقي 
ھذا یحاول ان یستقل حواسه الأخری ء و یبدا بالسمع ٹم المس ثم الشم ۔ 

و ذو الإعاقة البصریة أکثر قلقاً من قرینھ العادي و أکٹر عصابیة خاصة ل_دی 
الإاث بنسیة آکثر من الذکور ء و قد یتزع آفراد الإعاة البصریة إلی عدم تقبل 
الواقع و المبالغة في الإنکار آو الاتسحاب الکلي من المجتمع أو إلقاء اللوم علی 
الآخرین من جانب آخر ۔(ا 


اإعتبارات یراعیھا المعلم فی مجال فنون الخزف مع ذوي الاعاقة البصریة : 
تشیر نتائج سمیرۃ أبو زید "إلی عدۃ اعتبارات یجب أن ترامي في 
التشکیل بالطینات مع ذوي الڑعاقة البصریة منھا : 
-یرتبط تفضیل العمل عن غیرہ لدی ذوي الإعاقة البصریة ء بسهولة تتفیذہ ء 
ومدی قرب الموضوع لنفس التلمیذ وتجاوبھ معھ ء إلی جانسب حالة التلمی-ذ 
النفسیة أثاء العمل ۔ 
-اکثر الصعویات التي تواجھ ذوي الإعاقة البصریة أَثثاء العمل هي : 
*٭ عدم الوصول إلی تحقیق المظاھر الطبیعية في الش4کل ء وتصور 
الموضوع ۔ 
*٭ عدم صلاحیة الطینة للتشکیل بھا یعیق سیر العمل ۔ 
کما یمکن إضافة عدۃ اعتبارات هامة منھا : 
(١)عبد‏ الفتاح صابر : مرجع سایق ء ص ١۳٣۔‏ 


)٢(‏ سمیرۃ أبو زید : فنون المعاقین وطرق تدریسھا ء مکتبة زژھراء الشرق ء اق اھر 
٣ء‏ ص ۱۸۰ "تصرف ٭ 
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- بعض التلامیذ من ذوي الاعاقة البصریة لدیھم بقایا إپصار ء إِذ یمیزون بین 
اللون الفاتح والغامق ءلذا یجب مراعاۃ ذلك وتشجیعھم علی اسقخدام الأُوان 
والتمییز بیتھا ء ویمکن الاستعانة بمن لدیھم بقایا الإبصار لمعاونة زملاٹھم في 
مراحل العمل المختلفة والاشتراك قي أعمال جماعیة ۔ 

- یمکن لبعض التلامیذ التعرف علی أعمالھم من خلال الرؤیة ء کما یمکنھم في 
المراحل المتأخرۃ من الإعاقة التعرف علی أعمالھم عن طریق اللمس و السمات 
الممیزة للأشکال ۔ 

- یفضل ذوي الإعاقة البصریة عدم النقل عن نصوڈج ء رغم رغبتھم في 
التعرف علي النماذج فی غیر أوقات العمل حتی یمکتھم ذلك من تکوین صورۃ 
ذھنیة عن الاشیاء ۔ 

- یجب علی المعلم إتاحة الفرص امام ذوي الاعاقة البصٴزیة ءلاسترجاع 
الخبرات البصریة واللمسة السابقة والتی مروا بھا ۔وذلك من خسلال الخبرۃ 
السمعیة التي یمدھم بھا في الحال أثناء العمل ء حیث نتفاعل ھذہ الخبرات معا 
لاسترجاع صوراً لاشیاء أو أشکال أثرت في وجدانھم تفیدھم قي العمل ۔- 


موضوعات التشکیل الخزفي مع ذوي الإعاقة البصریة : 
یجب أن تعمل الموضوعات علی تنمیة واستغلال ما لدی متعلسین الاعاقةے 
البصریة من قدرات وذلك بأن یحتك المتعلم من خلالھا باکیر عدد ممکن من 
ثقنیات و مھارات التشکیل الخزفي ء کما یجب أن تستغل موضسوعات التشإض٘کیل 
الخزفي دقة حاسة اللمس لدی متعلم الإعاقة البصریة ۔نتیجة اعتمادہ علیھا فسي 
مختلف جوانب حیاتھ واستغلاله لھا لأقصی حد - في تشکیل أعمال نتمیز بدىقة 
التفاصیل والفائدة الوظیفیة إٍذْ أُن ذلك یحقق التواصل بین المتعلم والخامة وتعرفھ 
علی طبیعة الخامة في مختلف مراحلھا من التشکیل إلی الجفاف ۔ 
مثال : موضوع عمل " مکملات زینة " (8ہ0۸۸ہددہءعھ) بالحبال والشرائح 
آلرقیقة و المکورات الطینیة مع إتاحة الطینات الملونة لمراعاۃ الأفراد مسن 
لدیھم بقایا آپصار . 


8ت 


الوحدة الثالثة : الطلاء الزجاجی (61.۸718) 
الدرس الُول : 

الطلاکات الزجاجیة هي طبقة مزججة علي سطح الشکل الخزفی سسواء 
کانت شفافة أو معتمة أُو ملونة ‏ وعادة یطبق الطلاء علی الشکل الخزفي بعصد 
الحریق الأول ثم یسوی علی درجة الحرارۃ المناسبة للطلاء فیظھر الطلاء 
مزججاً براقا ٢‏ ویتکون الطلاء الزجاجي في صورتھ الأُولیة من ثلاث مسواد 


رثیسیة هھی: 


--١‏ المادة الصاھرة ' القاعدة ": وقد تکون القاعدۃ: 
٭رصاصیة مثل ” سید الرصاص الأحمر و الأأصغر - کربو:نات 
الزَسَامن ۶ ۱ 
٭قلویة مثل " کریونات الصودیوم - کریوتات الیوتاسیوم " 
٭فلسباریة وتکون أما 'صودیومیة - بوتاسیومیة * 
*٭بوراکسیة "البوراکس " 
ویسمي الطلاء الزجاجي باسم القاعدة مثل ' رصاصي - قلوي ...."' وھد اك 
طلاء زجاجي ملحي ء وھذا النوع تکون قاعدتھ الملح ء ویتم بإلقاء ملح الطعام 
في نھایات التسویة فیترسب الصودیوم من الملح علي الأجسام متحدا مع السیلیکا 
الموجودۃة في الجسام ء مکوناً طلاء متزجج ۔ 
۲-المادة المزججة : وهي التي تکسب الخلیط خصائص الزجاج من بریق 
وصلایة و تعومة ۔۔ ء وھذہ المواد المزججة مثل ' الکوارترز - السیلیکا - 


الفلنت "۔ 
٣-المادة‏ الرابطة : وهي التي تریط الخلیط بالجسم الفخاري ء و أنقاھا هو 
الکاولین ۔ 


)١(‏ عبد الغنی النبیوي الشال : ۔_ فن الخزف ء القاھرۃ ء مرکز التشر بجامعة حلوان 


۷۰ء ص ٥٤‏ . 


3٦ 


أىلة لخلطات طلاءات زجاجیة بسیطة : 

اید رصاص احمر _- مھ ۷۱,۰ ۷۰۰ ۸۰ 
سیلیکا ء أو کوارترز ےھ ۱۸ ہ٠٠٢ ٠١‏ 
لا وی 3 ' وسجچھات و و۔ .کہ 





آکس۔ید کسروم 
شفاف |شفافإِلحمر شفاف 


وللحصول علی أي من الترکیبات السایقة بشکل معتم یمکن إضافة 9۸۱۰ أکسید 
قصدیريك إلي الخلیط ؛ ویمکن إضافة أکاسید معدنیة اأخسري اللے الترکی_كات 
السابقة لملونات أخري بدلا من أکسید الکروم کالتالي : 





٥‏ 96 أکسید متجنیز میس و ضا 
۷۸۳-۱ أکسید تحاسيكک أخضر 
9٥-٤‏ آکسید أنتیمون سچتھ اشن 


,۱١‏ ے٠۰,‏ 96 أکسید کوبالت ۔-۔--ے ازرق 
٢‏ 960 أُکسید تیتائیوم ۔۔ ے عاجی 


تطبیقات عملیة : ۱ 
- تتفیذ خلطة لطلاء زجاجي بالتعاون مع زملاكك بحیث یکون لون الطلاء بعد 
التسویة : 
-آخضر شفاف - آحمرمعتم حسلىي معتم ‏ < آزرق مثتم۔ “ 


"صور تجارب الطلاءات الزجاجیة الطلیة مُدرجة بالملاحق (ملحق رقم ٦‏ ) ألأشکال 
(۲۳۳۰۱۹۸) ۔ ۱ ۱ 
۷ 31۷ 


الدرس الٹانی :_ طرق تطبیق الطلاء الزجاجي علي الجسام الفخاریة : 


١-السکب‏ : تستخدم ھذہ الطریقة عند توافر کمیة لا بس بھسا مسن الطسلاء 
الزجاجي حیث یوضع إناء متسع وتوضع علي فوهتھ قضیبین من الخشب " 
سدابتین ' متقاربتین ٠‏ ومن ثمٌ یوضع الشکل المراد طلائه بشکل مقلوب علیھما ء 
والغرض من ذلك هو عدم فقد الطلاء الزجاجي الزائد بعد السکب علي الأُناء ء 
حیث یتجمع في الاناء أُسفل الشکل ومن ثمَ یصفي ویعصاد اسخخدامه ء وھذہ 
الطریقة تفید عندما نرید أُن نغطي مسطح واسع بلون واحد من الطلاء ثم یمکن 
ان نخدش عليه أُو نرسم فوقھ بلون آخر ءکما یمکن طلاء الاناء من الداخل 
بنفس الطریقة ؛ والمثال التاليی شکل (۲۳): یوضح کیفیة طلاء طبق أو إناء من 
الداخل من خلال سکب الطلاء الزجاجي بداخله : کما هو موضح بالمرحلة 
(أ)ء ومن ثمٌ یتم تحريك الطبق حرکة دائریة نصف حلزونیےة حتی بغطي 
الطلاء السطح الداخلي بأکملھ أو ما نریدہ منه کما في المرحلة (ب )ء ثم یتم 
تفریغ الطلاء الزائد وتصفیتھ ومن تُمْ إعادة استخدامه. 
شکل (۲۳) 





٦۸ 


۲-الغمر : تستخدم ھذہ الطریقه عندما تکون الأعمال المراد طلائھسا صسغیرۃ 
نسیراً أُر عندما نرید طلاء نصف العمل أو جڑء متھ بلون واحد إذ أُن تلك پصد 
افضل وأُسرع الحلول ء حیث نتم بأن نمسك العمل بأطراف الأصابع ونبدأ الغمر 
بھدوء وبشکل مائل حتي لا یتسبب الدخول السریع للفوهة في الخلیط ءفقاصات 
ھواء تکون سبباً في إحداث عیوب بالطلاء الزجاجي ء کما أنه یجب مراعاء عدۂ 
نقاط ھامة عند إخراج العمل من الخلیط ء منھا : 

٭ إزالة القطرات الأخیرۃ المساقطة من العمل ء بأطراف الأص٘ابع حتسي لا 
تتسبب في زیادۃ طبقة الطلاء في جزء دون الآخر أو في التصاق الشکا أٹنساء 
الحریق بالفرن۔ 

٭استخدام قطعة إسفنجیة لإزالة الطلاء الزجاجي من أسفل قاعدۃ الإناء حتی لا 
بلتصق بالحوامل أثناء انصھار الطلاء في الفرن و حشی لا یلتصق الإنساء 
بأرضیة الفرن إذا وضع علیھا مباشرۃ . 

مثال :شکل(٢٢)‏ 





ہا 3 : 
ہں۔- راج الشگل من العلیط عاثلا 





ج - تصفیة الطلاء الزائد 





0/۹ 


وھنا یمکن لمعلم الفن للفثات الخاصة ان یدرب الفثات الخاصة علےي تنفی_ذھا 
لطلاء أعمالھم بعد الحریق الأُول لسھولتھا و اسھامھا في مساعدۃة متعلم الفًٌسات 
الخاصة علي التازر الحرکي مع الأخذ بالاعتبار احتیاطات ألمن و السلامة. 


۳-الرش : تفید ھذہ الطریقة في طلاء الأحجام الکبیرۃ ذات المسطح الواسےع ء 
وکذلك طلاء الکمیات الکبیرۃ فيی زمن وجیز ء وتتطلب وجود کابینة رش تتم 
بداخلھا عملیة الرش ء وادوات وقائیة مثل :( الکمامات ہ والقفازات) ‏ ویفضل 
استخدام أداۃ رش ذات خزان علوي لتفادي ترسب خلیط الطلاء الزجاجي أثناء 
الرش ء وذك مع الحرص علی مزج الخلیط باستمرار طوال عملیؤة السرش ؛ 
ومن مزایا ھذہ الطریقة أُنھا اقتصادیة إذ توفر في کمیسة الطسلاء المھسدرۃ ء 
بالإضافة إلي توفیر الوقت الذي تستغرقھ الأحجام والأعداد الکبیرۃ في طلاٹھا ۔ 


-٤‏ الفرشاة : تستخدم ھذہ الطریقة غالباً عند الرسم بالطلاء الزجاجي علي 
الأىطح الفخاریة أو علی طلاء زجاجي نیئ أو ناضج ؛ وکذلك فسي تلسوین 
وطلاء الأجزاء الدقیقة بألوان مختلفة وھنا یجب مراعاۃ ما یلي : 

٭ ان تکون الفرشاۃ من نوع جید ء وذات شعر کثیف ۔ 

٭أن یکون قوام الخلیط مناسباً لاستخدام الفرشاۃ في تطبیقه ء فلا یکون سعیکاً 
فیعوق انسیابیة الرسم أو عدم التوزیع المتساوي للطلاء علی سطح العمسل ہ أو 
أُن یکون سائلاً بدرجة کبیرۃ فیتسبب في أن نحصل علي طلاء غیسر لامع 
( مطفي ) إذ لم یکن ذلك مرغوبا فیۓ 





شکل(٢٤)‏ 
یوضح تطبیق الطلاء 
باستخدام الفرشاۃ ۔ 


۷۰٠ 


و یمکسن لمعلم الفا۔ات الخاصة 
استخدام( الإسسفنچ ) في تطبیسق 
البطانات أو حتي الطلاء الزم۔اجي؛ 
وھذہ الطریقة مناسبة كي یمارسھا 
متعلمین الفثات الخاصة فھسي آمنےة 
ا ا را 





شکل(٢٦)‏ 
نشاط : تطبیق الطلائات الزجاجیة السابق تحضیرھا علي أجسام فخاریة . 


اعتبارات یجب ان تراعي عند استخدام الطلاءات مع الفنات الخاصة : 
١-یفضل‏ استخدام مضخة و التي تعمل بالضغط المستمر شکل (۲۷) ء وذلك 
في تطبیق الطلائات مع ذوي الأحتیاجات الخاصة في الجانب العقلي لأعتبارات 
منھا: 
ا تجنب ما قد یواجھ عملیة الرش بالمضخفة الکھربائیة من عقبات من : 
٭ صعوبة سیطرۃ افراد تلك الفثات علیھا بسبب ضعف التازرالحرکي۔ 
٭ عدم توافر التجھیزات الازمة في المدارس و مؤسسات الرعایة. 
ب- تجنب اُدوات الرش و التي تعمل بالضغط المنقطع ء و التي لا تحقق 
نتائج نتیجة انسدادھا و ما تتطلبه من تآزر و تحکم عضلي نجدہ ضعیفاً 
لدی عض الفثات الخاصة۔ 
ج- تجنب أُدوات الرش التي تستخدم بالغم لما تحیط بھا مسن الصہعوبة 
علی تلك الفثات و ألأُخطار الصحیة ۔ 


1ك 


د- مراعاۃ عدم استخدام فرشاۃ تنظیف الاسنان في تطبیق الطلاءات حتی 
لا یؤٹر ذلك سلباً لدی الفثات الخاصة في الجانسب العقلسي إذ تختلط 
الوظیفة الأصلیة مع البدیلة للفرشاۃ مم قد یؤثر علی صحتھم ۔ 





-۲٢‏ استخدام الطلاثات الزجاجیة المجھزة ضنتاغیاً بقدر الأمکسان وذليك لان 
عملیة التجھیز التي تتم في المصائع تجنبنا الأستخدام المباشر لخام اکسید 
الرصاص الأحمر السام - الشائع استخدامه في المدارس والمؤسسات لرخص 
ثمنھ ولسھولة الحصول عليه ۔الأمر الذي یساعد علی التقلیل من مخاطر التسمم 
- خاصة لدي الفثات الخاصة في الجانب العقلي ' سلباً ' - إذ اُٹھے لایمکنھم 
إتخاذ الحیطة الکامله لدی تعاملھم مع الخامات ۔ 

٣-ان‏ ذو الأحتیاجات الخاصة في الجانب العقلي ' سلباً 'ء لا یسدرك فکرۂة 
تغیرلون الطلاء بعد الحریق ولایدرك العملیات الکیمیائیة المؤدیة لذلك ‏ بل هو 
یلون الشکل باللون الذي یریدہ ویحبھ ویجب ان یحصل علی نفس الاًلوان التي 
طبقھا علی الجسم الفخاري بعد الحریق ء الأأمر الذي یحدث إطرابٗاً لدیىے إذا 
استخدم طلائات زجاجیة تم تحضیرھها باستخدام خام أکسید الرصاص الأحمر ؛ 
إذ تکون الخلطات ذات الوان متشابھةء فلا یمیز أي الاُّوان یضعھا فوق بعضھا 
البعض أو بجانب البعض الآخر ؛ وبذلك یحدث لدي المتعلم اطراب وتذبذب عند 
رویة اللون النھائي والحقیقي للطلاء الزجاجي ہ الأأمر الذي قد یؤدي لی تکون 


9٢۲ 


اتجاہ سلبي لديه نحو العمل ء بل وقد یؤدي ذلك لی ترك العمسل بالتشسکیل 
دخزفي ‏ لعدم اطمثدانه انتائجھ التي لا توافق ‏ ظاھریاً ما یرخیہ ووتوقعھ ۔ 

إذاً فعندما یستخدم متعلم الفثات الخاصة الطلاات الزجاجیة - تحت الشراف -- 
یجب أن یری الطلاء بأُلوانه الحقیقیة لیضع کل لون بمحض إٰرادتھ وکما یرید ء 
لیری النتیجة والاُلوان کما وضعھا ۔ 


-٤‏ یمکن للمُعلم إستخدام اداة کھربائرےة 
مثل المثقاب الکھربائي للاُس٥خفادة‏ مسن 
سرعة اللفات (مضافاً اليه وحدة مکملةے 
-مضرب - تثلثبت بالجزء الدوار ) في 
مزج خلیط البطانات أو الطلاء الزجاجي 
لتحقیق عدۃ أھداف منھا : 

إ- تحقیق اتی درجة4ة مصزج 

للجزیئات لتجنسب إنس۹داد أدوات 

الرش و غعیوب الطلاء ولسهولة 


إِلٰت ٭۔ 
۰ 
ت 


ب- سرعة و سھولة المزج۔ 





الوان تحت الطلاء الزجاجي( ٭٭ 618 ٭٭ہ٭ ) : 
هي الوان محضرۃ تحضیراً صناعیأً وعند استخدامھا تصحن بالماء وقلیل 
من الصمغ ویرسم بھا علی الأواتي المحروقة حریق أول ' بسکویٹ ' ء وأحیاناً 
یرسم بھا علی الأواني الجافة قبل الحریق ہوبعد ان تسوی الاأشکال في الحریق 
الأڈول یطبق علیھا الطلاء الزجاجي الشفاف ۔ 


۳ 


الوان فوق الطلاء الزجاجي ( ۶د61 )0٢۰۰‏ : 

ھی الوان محضرۃ تحضیراً صناعیاً تطیق علی الاشکال الخزفیة الس8ابق 
طلاٹھا بالطلاء الزجاجي بعد حرکھا ء وتخلط ہ۔' الترینتینا" وتطبق علی سطوح 
الأشکال وتحرق فیما بین ۷۰۰-٥٦٦‏ ٭ مثویة ء کما یمکن تطبیق الاًلوان وق 
الطلاء النیئ أي قبیل تسویتھ ولکن یحرق علي درچة حرارۃ الطلاء الزجاجي ٴ) 
و یمکن للمعلم استخدامھا مع ذوي الاحتیاجات الخاصة في الجانب العقلي علی 
أسطح من الطلاء الزجاجي بعد تسویتھ لأتاحة المجال أمامھم لممارسة خبرات 
متنوعة من خلال فنون الخزف ۔ 


الصیغات الملونة ( دد(ھہ8 ) : 
هي ملونات تصنعھا شرکات متخصصة ء وتستخدم ھذہ الملونات أَحیاناً 
7.۔.۔. اجية والرسم بھا فوق الطلاء أو ت تحتھ وأحیاناً فے البطانات 
لطینیة الملونة ٭" فھي مرکبات من عناصر ماونة ممزوجة بمواد أخریتحصرق 
ہے رت ثم تغسل لتتقیتھا من الأملاح " )۷ 
ویفضل استخدام الصبغات التجاریة مع ذوي الأحتیاجات الخاصة في الجانسب 
العقليی أسباب مٹھا : 
کثرۃ وتنوع الالوان المتاحة منھا الأمر الذي یساعد علی تش-جیعھم للعمل 
ویثري أعمالھم ءمم یکون لھ الأثر الإ ایجابيی في وفرۃ الإنشؿاج وتعصدد أوجه 
المعالجة ۔ 
إتاحة الفرص لاستخدامھا قي عمل البطانات الطینیة المتفددة الأَلوان ء أو 
تلوین الطینات فاتحة اللون للحصول علی طینات متتوعة الأٗل-وان وجذارة 
آلمتعلمین ءأأو حتی خلطھا بالماء والتلوین بھا باستخدام الفرشاۃ ۔ 


۷ عبد الغتي النبوي الشال : ۔- المرجع السابق نفسه_ ص ٠٣٤‏ ۔ 


۴ف ۔ ھ ۔ نورتن : الخزفیات للفنان الخزاف ء ترجمة سعید حامد ! ء دار النھضة 
تر پ ار 
العحرییة ء القاھرۃ ء ط٢‏ ء ۱۹۷۸ ص٢٦۲۹‏ ۔ 


۷۷٤ 





یبنل معلم الصم جھداً عقلیاً و نفسیأاً کبیراً أشاء عملیة التدریس لھم ء ذاۓ 
ان العقبة الرئیسیة التي تواجھ معلم الفن لفتة الصم نکسن فی التواصل: لان 
اتصاله بالتلامیذ الم باستخدام لغة الإشارۃ أو من خسلال الاتصسال الكلسي ؛ 
یتطلب منھ التفکیر في طبیعة المعلومات التي یھدف إلی توصیلھا لھم من حیث 
درجة صعوبتھا و مدی ارتباطھا بخبرات التلامیذ ء و مدي ارثباطا أیضً 
بمحتوی الدرس إلی جانب التفکیر في ترجمة ھذہ المعلومات إلی إشارات ب‌لاً 
من نطقھا علی شکل کلمات ؛ ذا فإن معلم الفن للفثات الخاصة یجب أن نتوافر 
الدیه عدۃ کفایات متھا : 


- إجادة استخدام الإشارات التی ترتبط بتخصصة العلميی۔ 

- پیعبر عن الإشارات بسھولة و سرعة ۔ 

- یودي الإشارۃ بالیدین و الأصابع بشکل جید ۔ 

ت یستخدم تعبیرات الوجھ المناسبة التي تعبر عن مضمون الاشارق: 

- یحرص علی مرونة یدیه و أصابعه لأداء الأشارۃ بسھوله ۔ ۱ 

- یتعاون مع تلامیذہ المتم في ابتکار أغ4ارات جدیيی4دۃ تدم موضوع 
الدرس۔ 


لذا ققد عمل الباحث علي التوصل و تطویر بعض الشارات الواجب للمعلم ۱ 
اإقانھا للتواصل مع فتة الصنم فی مجال الخزف و ذلك من خلال احنکاکه مع 
تلك الفثة ء و قد قام الباحث بتصویرھا و تنظیمھا وققاً لأربعة محاور ھي : 
-١‏ اشارات للتعارف و التعریف ہ-- : 
ُ4 آشارات الخامات و الأدوات المستخذمة في الشکیل الخزفی _ 
ُ۳- إشارات الوصف و الأرشاد قي التشکیل الخزفي۔ ۱ 
-٤‏ إنارات الاگوان ۔ 


بعض الإشارات الواجب للمعلم إتقانھا للتواصل مع فنة الصٔم في مجال الخزف 


أُولً: أشارات للتعارف و التعریف : 













۳٣( شکل‎ 


) عمل (شغل) 





ر 
_ 2 


: : 


لائق 











ك٦‎ 














شکل(٣٣)‏ لا یوجد (مع نطلق کلمةِ 
می 


شکل )٤٤(‏ رجْل کبیر السن 
۷غ 















٭ :الادوات والخامات المستخدمھ 
التشکیل الخزۂ 





۷۸ 





























شکل(٤٣)‏ سلاح (منشار) -لتھذیب _ٴشکل )٥٥(‏ سطرۃ 


اُسطہ الأشکال 








شکل )٥٥(‏ ورق (مع اخراج الھواء من الفم) 


0۱ ۹ 




















۸۰ 





























شکل(۲۹) مضخة للرش 





ثالثا: اشارات الوصف و الارشاد في التشکیل 
الخزفي: 





شکل(٦١)‏ حبل شکل )1٦(‏ شریحة 








شکل(٦٦)‏ الصق ز( الحم) شکل )٦٤٦(‏ دائرة 


۸۱۹ 





























مگیب یٹ یت تب 


شکل(۹١)‏ نظیف (مع نطق حرف ''ف") __|شکل (۷۰) آخر /مرۃ أخری 


۸۳۲ 























شکل (۷۳) أشارۃ آخری للمضرب 











ھ٤‎ 





شکل (۷۹) برتقالي 























شکل (۸۱)اصفر (مع النعلق) 





٥ 











٤‏ -طرق التدریس المستخدمة في مقابلات البرنامچ: 

-المحاضرۃ : وھي احدي طرق التدریس التي تستخدم في تقدیم مجموعة من 
المعلومات تشتمل علی آفکار وحقائق و مفاھیم ونظریات ۔ 

-المناقشة : من طرق التدریس ذات الاتجاھین وفیھا یکون الطالب إیجابیً و 
فاعلاً في العملیة التعلیمیة ۔ 

-التجریب : ویکون دور الطالب إیجابیاً ویکسبه القدرۃ علی استخدام أسالیب 
البحث و الاستکشاف ونقل ذلك إلی مواقف الحیاۃ العملیة مع الفثات الخاصة ۔ 
- العصف الذھني : ونتلخص في عرض مشکلة جدیدۃ علی الطالب و یطلحب 
منھ حلھا ہو هي تستھدف اثارۃ الخبرات السابقة لدیه و الربط بیٹھا و توظیفہا 
لخدمة القضیة المطروحة ۔ 


: - 


-عرض صور توضح خطوات العمل و طرقه الصحیحة و نماذج لسلادوات 
والخامات المستخدمة و الأعمال في مراحلھا المختلفة و النھائیة۔ 
- البیان العملي : من خلال التعامل المباشر مع الخامسات و التتفیے القعي 


٦-الشَشطة‏ المصاحبة : 

زیارات میدانیة لمدارس التربیة الخاصة ۔ 

- عمل أیحاث عن قنون الفئات الخاصة۔ 

البحث عن وسائل معینة في التدریس لمتعلمین الفئات الخاصة ۔ 


ھ٦‎ 


۷-التقییم : 

استخدم الباحث عدداً من أنواع التقویم لتحقیق أهدافاً مختلفة وققاً لما هو یلی: 
١-انتقییم‏ المبدئی : تم استخدامهھ لتحدید مستویات طلبة العینة- الفرقة الرابمة 

تربیة قنیة (تربية خاصة) - المعرفیة و المھاریة فی“س.8ا یختص بتعلیم فنون 
التشکیل الخزفي للفثات الخاصة قبل تدریس مھ عو یا وت 

خلال أدوات البرنامج : 

ا- اختبار تحریري (إعداد الباحث): یختبر ما لدي العینة من مصارف تختص 
بتعلیم فنون التشکیل الخزفي للفثات الخاصة ۔ 

ب- بطاقة ملاحظة (إعداد الباحث) : تطیق علی طلبة العینة ائشساء مقابلات 
لتعلیم التشکیل الخزفی لذوي الاحتیاجات الخاصة في الجسانبین العقلي و 
البصري ء لملاحظة سمات الأداء آثناء تعاملھم مع تلك القثات. 


: -التقییم التکوپنی‎ ٢ 

تم فی مراحل إعداد البرتامج التعلیمی و تجریبهھ ء للتصرف علی ملاحظات 
المتخصصین في مجالات ( الخغضزژف- الصحۃ التفسیة - مناھج البحمٹ) 
وتعدیلاتھم سواء أأکانت في : تتابع محتوی و خبرات التعلم ء أُو أأسالیب التعلیم 
الْأىشطة و الوسائل التعلیمیة و غیرھا من مکونکات البر:.امج ء و ملاحظ4ات 


رای نا یی می خرس ساس سو تی بریاضت کرش 
المتاحة للعینة مما مکن من إدخال تعدیلات علی البرتامج قبل و أثاء تدریسه ٠‏ 
۳- التقییم الٹھائی : 
عدف استخدامه للی قیاس نواتج التعلیم و تقدیرھا فيی ضرء تحقق الأھداف 
المحددۃ مسبقاً للتحقق من فاعلیة البرنسامج المقترح و تے التقویم النھسائی 
بمجموعة من الوسائل ھي: 
أ- تطبیق الأختبار التحریري علی العیتة بعد تدریس البرنامج المقترح۔ 
ب- تطبیق بطاقة الملاحظة علي طلبة العینة( الفرقة الرابعة تربیة فنيےة - 
تربیشخاصة) أثناء مقابلات لتعلیم التشکیل الخزفي لذوي الأحتیا(ات 
الخاصة فی الجانیین العقلي و البصري بعد تدریس البرنامچ المقترح۔ 


۷ 


ج- تقییم التطور الحادث في التشکیل الخزفي ندي ذوي الأحتیا+(ات 
الخاصة من فثتي (الأعاقة العقلیة و البصریة) من حیتی الأآس٘الیب و 
المھارات التشکیلیة المستخدمة من جھھ و دلالات التطور في جوانسب 
شخصیة المعاق من خلال تلك ألأسالیب و المھارات ؛ للوقوف علي 
مدي تطور أسالیب العینة من طلبة الکلیة في تعلیم فذون التشضْکیل 
الخزفي للفثات الخاصة . و ذلك من خلال بطاقة تقییم تطور بصض 
جوانب شخصیة المتعلم القابل للتعلم من خلال أعماله الخزفیة ( إ[عھےاد 
البالحث ) و التی تم تحکیمھا من قبل الاأَساتذۃ المختصین ۔ 

مم یعد نوعاً من التقییم التتیعي : 
من خلال متابعة المتعلم خلال انخراطهھ في العمل في میدان التعلیم الفعلي ء مما 
یساعد في الحکم علی قاعلیة الیرنامج الذي خضع لھ في مرحلة إعدادہ۔ 


خامساً : مصداقیة عناصر الیرنامج و أدوات البحث : 

تم عرض أّدوات البرنامج و أھدافه و المحتوي المقابل لھذہ الأآھداف و غیرھا 
من عناصر البرنامج علی لجنة من الخیراء فی مجالات ( الخزف- الص حة 
النفسیة - مناھج البحث) لإقرار و إیداء الآراء التعدیلات۔ 


سادسأً : خطوات التطبیق المیداني للبرنامج : 
قبل تطبیق البرنامج : 
تم تحدید مستویات طلبة العینة- الفرقة الرابعة ترییة فنیة(ترییة خاصة)- 
المعرفیة و المھاریة فیما یختص بتعلیم فنون التشکیل الخزفي للفئات الخاصة 
قبل تدریس الیرنامج المقترح لھم و ذلك من خلال أدوات البرنامج : 
ا اختبار تحریري (إعداد الباحث): یختبر ما لدي العینة من معصارف 
تختص بتعلیم فتون التشکیل الخزفي للفثات الخاصة ۔ 


۸۸ 


ب- بطاقة ملاحظة (إعداد الباحٹث) : تطیق علی طلبة العینة أثناء مقابلات 
اتعلیم التشکیل الخزقي لذوي الأحتیاجات الخاصة في الجانبین العقلي و 
البصري ء لملاحظة سمات الأداء أثناء تعاملھم مع تلك الفنات*۔ --- 


بعد تطبیق البرنامچ : ۱ 
اٗ- إجراء الأختیار التحریري لختبار الجانب المعرفي فیما یختص بتعطلیم 
ي سیص وسچوی 


ار دی تشد ۱ 

چ- تحکیم نتائج التطبیقین القبلي والبعدي کی سی ۱ 
التشکیلات الخزفیة للفتات الخاصة لقیاس مدي فاعلیة البرنامج المقترح لڑع داد 
معلم لت وموسیمفتت ھ ہس عشوائیة اختیار عیة 
الفثات الخاصة في التطبیقین قبل و بعد البرنامج حتي یتم تجنب تجتب عامل الخیؿ4رۃ 
لدیھم في مقابلات بعد البرنامج :۰ 


سابعاً : زمن تطبیق البرنامچ : 
تم تطبیق البرنامج خلال تسع مقابلات مع عینة البحث من طلیبے الفرقة: 
الرابعة اشعبة الترییة الفنیة - تربیة خاصة بکلیة الترییة النوعیة جامعة عسین 
شمس ء بواقع ست ساعات لکل مقابلة ۔ 
وقد تم إجراء مقابلات تدریس فعلي للعینة مع سبعین من فثتي القابلین للتعلم 
و المعاقین بصریأً في التشکیل الخزفي بواقع خمس مقابلات قیل تطبیق البرنامج 
المقترح و تسعة بعد التطییق ۔ 


تم تطبیق بطاقة الملاحظة علی العینة بواسطة الباحث بالتعاون مع مدرسي التربیة الفنیة 
بالمدارس التي جری التطبیق بھا ۔ 
۹ 


ثامناً : تحکیم الأعمال الخزفیة ثلفٹات الخاصة المنفذة قبل وبعد البرنامج : 

تم الاستعانة بلجنة من السادة المحکصمین المتخصصین في مجالات 
( الخزف- الصحة التفسیة )٭ و باستخدام بطاقة التقیسیم ال39ابق تحکیمھ9ا و 
المشار إلیھا في أدوات الیحث۔ 


تاسعا : المعادلات الأحصائیة المستخدمة لأختبار النتائج )١(‏ 
-١‏ معادلة ولکوکسون (7): 
٤‏ (الصغری ) -۔ث (ق )۱٠+‏ 


۱ ٢ن‏ (۲()۱+۵ن+۱) 
٣‏ 


۲- الاتحراف المعیاري : 





: اختبار ذڈي الحدین‎ -۳٦ 


الدرجة الخام (س) - المتوسط (س]/) 
الدرجة المعیاریة (د )- مب سس 


الأنحراف المعیاري ( ع) 
)١(‏ صلاح الدین محمود :الاسالیب الأحصائیة الاستدلالیة البارامتریة واللابارامتریة فی تحلیل 


بیاثات البحوث التفسیة و الت ربویھ ٭ دار الفکر العربي ء القاھرۃ 
۰ء ص ص ٢۷۸-۷۔‏ 


٭ّ اسماء السادۃ المحکمین مدرجة بالملاحق ۔ 


(۹۰ 


المتوسط < عدد النواتج الناجحة (ن) ک3 احتمال الحصول علی أي النواتج (ل) 
الأنحراف المعیاري <الجزر التربیعي لحاصل ضرب عدد النواتج الناجحة 


۰ أَحتمال حدوث النواتج الناجحة 
۴ احتمال حدوث التواتج غیرالتاجحة ۔ 


-۷ ن٭ ل ٭٭۶ ۵إ 
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لفصل الخامس 


مناقشة النتائج و التوصیات - 


الفصل الخا 
مناقشھ4 النتائج و التو صیات 


- محاور تقییم فاعلیة البرنامچ ۔ 
٭ تحقق صحة الفرض الأول : 
نتائج الاختبار ( قبلي / بعدي ). 
نثائج بطاقة الملاحظة ( قبلي / بعدي )۔ 
٭ تحقق صحة الفرض الثاني : 
نتائج التشکیل الخزفي لذوي الاحتیاجات الخاصة أٹقاء 
ثقائثات عینة الکلیة معھم : 
أ- نتائج قابلي التعلم. 
ب ختائج ذوي الأعاقة البصریة. 
- ملخص نتائج البحث۔ 
- التوصیات ۔ 


0+ 


نتائج آئد مت ٠‏ منافڈ ئ۴ ا 


فی ضوعء فروض البحث و التي تنص علی أنه :- 

تواجد علاقة إیجابیة بین تدریس البرنامج المقترح- أشاء فترۃ الأع داد - 
امعلم الترییة الفتیة ثلفتات الخاصة في مجال الخزف وبین تطویر إإعدادہ معرفیاً و 
وہ وو 

اشامے ف ادکرع تن بس گطری الفتيےة والتقنیة لاس تخدام 
الخامات و الأدوات المختلفة لتشکیل أعمالاً فنيه خزفیة بأسالیب تثناسب مع الفثات 
الخاصة ء و إجادة تلك الفتثات لیعض المھارات کے کر رت کشسٹر 
انعکاس ذلك لیجابیا فی التشکیل الخزفي وفي مختلف جوانب الشخصیة لدي تلك 
الفثات ءویمکن صیاغة الفرضین السابقین إحصائیاً کما یلی : 


-١‏ توجد فروق ذات دلالة إحصائیة معرفیاً ومھاریأً لدی طالب الترییة الفنیة 


٢۔-توجد‏ فروق ذات دلالة إحصائیة في التشکیل الخزقي لدي الفئات الخاصة 


بین أعمالھم قیل وبعد ( تدریس البرنامج المقترح لطلبة ترییة فنیة - تربية 
خاصة) لصالح أعمال التطبیق بعد البرنامج ۔ 


3۹9۲ 


عدة محاور : 


الّول :إختبار تحریري ( قبلي - بعدي ) لاختبار الجانب المعرقي فیما یتعحق 
بفنون الخزف مع ذوي الاحتیاجات الخاصة ۔ ( إعداد الباحث ) 


الثانيی: بطاقة ملاحظة الجانب المھاري وسمات الاداء لدي طلیة الفرقة الرابة 
شعبة الترییة الفنیة (تربیة خاصة ) اشاء تعاملھم فی مجال فنون الضخضزف مع 
الفثات الخاصة حیث تستخدم قیل وبعد تطبیق البرنامج المقترح۔ (إعداد الباحث) 


الثالث : التغیر الحادث قي مستوي الأداء و مستوي الأعصال الخزفی لدي 
الأطفال ذوي الاحتیاجات الخاصة من العینة ء وذلك من خلال ما یقررہ السادۃ 
المحکمین للاٌعمال الخزفیة من عمل الفثات الخاصة عینة الیحث ۔ 

فی ضوء المعالجات الاحصائيه لڑإیجاد الدلالات للفروق في أداء طلاب الکلیة 
علی اختبار الجانب المعرقي ء واستمارۃ الملاحظة للجاتب المھاري ء والتغیير 
الحادث فی ألأعمال الخزفیة للفتات الخاصة بعد تطبیق البرنامج المقترح مسع 
طلبة الفرقة الرابعة ترییة فنیة -ترییة خاصة اُظھرت النتائج ما یلي : 


:) نتائج الاختبار ( قیلي / بعدي‎ - ١ 

تم تطبیق الاختیار علی طلیة الکلیة لاختبار الجانب المعرفی فیما یتعض4حق 
بفنون الخزف مع ذوي الاحتیاجات الخاصة قبل وبعد تطبیق البرنامج المقترح و 
یوضح الجدول رقم(۲)عدد الاستجابات الصحیحة في کلا من التطبیقین و المعبر 
عنه أٔیضأً بالرسم البیانی شکل (۸۲) : 
بحساب قیمة ولکوکسون لمتوسط درجات الطلاب فسي الاختبار قیسل وبعد 
تطبیقالیرنامج وجد أن قیمة( 2 ) -۹٥۱ہ١‏ وبالکشف عن قیم( ‏ ) وجد أن 
قیمة( 7 )المحسویة آکبر من قیمة (2 ) الجدولیة و قیمة ولکوکسون ٣٠۳٦٣٣‏ . 
ِذا ھناك فروق ذات دلالة إحصائیة بین نتائج التطبیق القیلي و البعدي للاختبار 


۹۳ 


وہم أُن متوسط درجات التطبیق القبلي ٠ ٠,۲٥٢‏ بإنحراف معیاري ٠.٦٣٤٤‏ 
ومتوسط درجات التطبیق ألبعدي < ٠ ١:۷٤٤‏ باتحراف معیاري :,٣٤٤-‏ 
إذا یتضح ارتفاع متوسط درجات الطلاب في التطبیق البعدي للاختبار بصورۃ 
کلیة ء مم یدل علي الأثر الإایجابي للبرنامج لدي الطلاب في الجانب المعرفي 
فیما یتعلق بفنون التشکیل الخزفي مع الفثات الخاصة ۔ 


:) نتائچ بطاقة الملاحظة ( قبلي / بعدي‎ - ١ 

تم تطبیق بطاقة الملاحظة علی طلبة الکلیة لاختبار الجانب الم-4اري فیم3ا 
یتعلق بالتعامل في مجال فنون الخزف مع ذوي الاحتیاجات الخاصة قبل وبعصد 
تطبیق البرنامج المقترح و یوضح الجدول رقم(٣)عدد‏ الاستجابات الصحیحة في 
کلاً من التطبیقین و المعبر عنھ أَیضأً بالرسم البیانی شکل رقم (۸۳) 


بحساب قیمة ولکوکسون لمتوسط درجات الطلاب لی بطاقة الملاحظة قبل 
وبعد تطبیق البرنامج وجد أن قیمة ( 2 ) ۳,۷۱۱۳ وبالکشف عن قیمة ( 7) 
وجد أن قیمة ( ئ) المحسوبة أکبر من قیمےة ( <) الجدولیة و قیمة 
ولکوکسون ۳,٣٤٤٠٤‏ 


إذاً ھناك فروق ذات دلالة إحصائیة بین نتائج التطبیق القبلي و البعدي لبطاقة 
الملاحظة ۔ 

ویم أأن متوسط درجات التطبیق القبليی ۱:٦٦١‏ ء بإنحراف معیاري ٠٠٦٤١‏ 
ومتوسط درجات التطبیق الیعدي < ۳۷۷۲ء بإنحراف معیاري ۱٠١٤١‏ . 
إذا یتضح ارتفاع متوسط درجات الطلاب في التطبیق البعدي لبطاقة الملاحظة 
بصورۃ کلیة ء مم یدل علي الأٹر الإیجابي للبرنامج لدي الطلاب فسي الجانسب 
المھاري ۔ 


3۹٤ 
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مم سبق یتضح التطور في الجانب المعرفی - لدی۔عینة البحث من طلبة التربیة 
الفتیة ( ترییة خاصة )- فیما یتعلق بفنون الخزف و الدور الھسام ال.ذي تلعب ےه 
إیجاہیاً فی مختلف جوانب شخصیة طفل الفثات الخاصة ء و ذلےك من خلال 
تطور الاستجابات علی الاختبار المعرفي بعد تطبیق البرنامج و التَي أظھرت 
القوانین الإحصائیة المستخدمة وجود قروق دالة لصالحھا ۔ 


کما اُثبتت النتائج وجود قروق دالة في الجانب المھاري حیث آجاد طلبة الترییےة 
الفنیة ترییة خاصة استخدام الأسالیب المقترحة خلال البرنامج في مجال فضون 
الخزف مع القثات الخاصة و الذي أنعکس لديی تعلیمھم ألمھ(4ارات التش عیلیة 
الأداء المھاري الأفضل - في حدود إمکانیات تلك الفثات - في فنون التض عیل 
الخزفيی و الذي یکون لهھ المردود الإیجابي قي تتمیة مختلف جوانب شخصیة 


- مم یحقق صحة الفرض الاّول للبحث ۔ 


۹۷ 


۳- نتائج التشکیل الخزفي لذوي الاحتیاجات الخاصۂة : 


أُ- نتائج التشکیل الخزفي لمقابلات العینة مع قابلي التعلم : 

تم تحکیم فاعلیة البرنامج المقترح و الذي تم تطبیقه مع العینة من طلبة 
الكلیة من خلال التطور الحادث في مھارات التشکیل الخزفي لدی القابلین للتعلم 
وانعکاس ذلك ایجابیأً في بعض جوانب شخصیة طفل تلك الفثة من خلال أعماله 
باستخدام ( بطاقة تقییم تطور الأداء المھاري في التشکیل الخزفي و انەكاس 
ذلكه في بعض جوانب شخصیة قابلي التعلم من خلال أعماله الخزفیے ) التيی 
أعدھا الباحث و أقرھا المحکمین ہ و الشکل )۸٤(‏ یوضح التوزیع العام لنٹسائج 
الأطفال قبل و بعد تطبیق البرنامج -علی طلبة الکلیة- و الجدول )٤(‏ یوضےح 
النتائج بالتفصیل : 





قبلي العدد ٦‏ التکرار 9ا 
شکل(٤۸)‏ بعدي العدد ٥٦٥التکرار‏ 9ا 











۹۸ 




















جدول )٤(‏ 
التکرارات والنسب المثویة وقیمة ”م( " ومستوی الدلالة للفروق بین التطبیق 
قیل وبعد البرنامج لدی قابلی التعلم علی بطاقة تقییم تطور الاداء المھاري في 
التشکیل الخزفی و انعکاس ذلكگ في بعض جوانب شخصیة قابلي التعلم من 
ینود بطاقة تقییم تطور بعض جوٹب شخصیة ٦۔--‏ 


أولً - سلوکیاً ومھاریاً : 

- القدرۃ علی عمل أثشکال خزفیة 
تتسم بقوۃ اللحامات بین اجزائھا مم 
یدل علی ۔تطور الأداء المھاري. 


تتفیذ أواني نتکون من عدد کییر من|۔ 
مستویات الوحدات الطینیة (حبال- 
شرائح - مکورات ...) متخطیحا 


عقبة صعوبة الترکیز لفترۃ طویلة 

في عمل واحد۔ 

القدرۃ علي عمل حبال وشرائح 
منتظمة إلی حد کبیر الأمر الذي 
یعکس التکازر الحركي لدی 
الطفل۔ 


تخطي الڈثار السلبیة لنشاط الطقل 
الزائد علي ألأعمال(مشل:عىمم 
اکتمال العمل أو إتلاقه) 





اکس 


... .قلیع جدول )٤(‏ 

التکرارات والنسب المتویة وقیمة ')( ' ومستوی الدلالة للفروق بین التطبیق 

قبل وبعد البرنامج لدی قابلی التعلم علی بطاقة تقییم تطور الأداء المھاري فيی 

التشکیل الخزفی و انعکاس ذلك في بعض جوانب شخصیة قابلي التطم من - 
خلال أعماله الخزفیة : 














سی کت 
ہت 






- ظھور القدرۃ علی السیطرۃ علی 
الأعمال و عدم انھیارھا حتی مع 








1 
۱ ۲ 0 “8 بر ۰ 

:سرعة الملل-الناط الزائہد 

العدوانیة۔۔) ۔ ۱ 


- من الأعمال ما یعکس المشارکة 9۳۸,۸ ۱94۹۹۱1۰ ۰۲, 
و روح التعاون لدی الإطفال ۔ 
۔( حجم العمل / التفاصیل / الشراء 
اللوني / نفعیة العمل...) تدل علی الثقة 


٣۳ ۱‏ ۶۹۲۷۰٘۱۰۱,ه 
یالذات وإشباع الحاجة للاٍنجاز من 
















خلال المھارات المکتسیة۔ 





تایع جدول )٤(‏ 
التکرارات والنسب المتویة وقیمة "0إ 'ومستوی الدلالة للفروق بین التطبیق قبل 
وبعد البرنامچ لدی قابلي التعلم علی بطاقة تقییم تطور الداء المھاري في 
التشکیل الخزفي و انعکاس ذك في بعض جوانب شخصیة قابلي التعلم من 
خلال اعمالهھ الخزقیهة : 


قبل بعد 
ممع ظ ہہ ھت 


لفل ایل التعلم من خلال أصاله الخزفیة 
ات] ۴ أت6] ۴ 


ٹا : معرفیا:-_ 
- آلأعمال تعکس ثراجع الاشار 
السلسة لدعت , الخصائتص , ااعقاةے 
چ.- یت ۳۰۸ 9۹۹9۱۰۰۱ 
المعرفی4 (ملگ ضعف الذاکرۃ / 
ضعف القدرۃ علی الترکیز لفترات 
طویلة ۔۔)۔ 


جاس اطافاس 






















إکسایه المھارات الفتیة المختلفة ۔ 
-ھناك ارتقاء ملحوظ في مستوی 
الأعمال التي ینفذھا الطفل من حیث 
'طرق التشکیل/أسالیب المعالجةے 
السطحیة /تتوع ھیئات الأعمال ۔ 









سھ دھ ١‏ 
باستخدام مقارنة التکرارات بمعادلة ذي الحدین (ع) أظھرت النتسائج وجسود 
فروق ذات دلاٹھة إحصائیة بین المجموعتین حیث کانت قیمة 7 تتراوح ما بین 
(۰۱:,ہ) و ( ۰۰۳,) و ہما انھا ئل من .۰٥‏ إِذا یتضح: 


أولاً - سلوکیاً ومھاریاً : 

-وجود فروق ذات دلالة إحصائیة عند (۰,۰۰۱) لصالح نتائج التطبیق ألبعديٍ 
فی القدرۃ علی عمل اشکال خزفیة نتسم بقوۃ اللحامات بین أجزائیا دالاً عللی: 
تطور الأداء المھاري ء مم یدل علی فاعلیة التشکیل أفقیاً عللی المنض4دۃ فی 
العمل علی تماسك أٌجزاء العمل من خلال قوۃ اللحامات التي تدعمھا المنضدة ۔ 
- وجود فروق ذات دلالة لحصائیة عند (۰,۰۰۱) لصالح نتائج التطییق البعدي 
في تنفیذ أواني تتکون من عدد کبیر من مستویات الوسٴدات الطیتیية (حبال- 
شرائح - مکورات ...) متخطیاً عقبة صعوبة الترکیز لفترة طویلة قسي عسلٴ 
واحد ءوذلك من خلال تطویع أسالیب التشکیل لتناسب خصائص طفل الفشات _ 
الخاصة في الجانب العقلي ۔ 

وجود فروق ذات دلالة إحصائیة عند (۰۰۱,) لصالح نتائج التطبیق البعدي 
في القدرۃ علي عمل حبال وشرائح منتظمة إلی حد کبیر الأمر الذي یعکس الاثر 
الإیجابي للاأسالیب المستخدمة نحو التازر الحرکي لدی الطفل ۔ 

- وجود فروق ذات دلالة إحصائیة عند (۰۰۱,) لصالح نتائج التطبیق البعدي 
في تخطي الآثار السلبیة لنشاط الطفل الزائد علي ألأعمال(مشل:عحم اکتمسال 
العمل أو إتلاقه) و یرجع ذلك إلی تزوید المعلم بأسالیب مناسبة للفثات الخاصة ۔ 
- وجود فروق ذات دلالة إحصائیة عند (۰,۰۰۱) لصالح نتائج التطبیق البعدي 
في ظھور قدرۃ طفل الفثات الخاصة علی السیطرۃ علی الأعمال و عدم انھیارھا 
حتی مع کر حجم العمل ۔ 


ٹانیاً - نفسیأ و انفعالیاً : 

- وجود فروق ذات دلالة إحصائیة عند (۰,۰۱) لصالح نتائج التطبیق ألبعدي 
فی الأحمال التی تعکس تراجع الثار السلییة لیعض الخصائقص الاتفعالیة (مثل 
:سرعة الملل-النشاط الزائد -العدوانیة۔۔) ء ویظھر ذلك من خلال اکتمال 
ألأعمال وکبر الّحجام و دقة التفاصیل۔ 


- وجود فروق ذات دلالة إحصائیة عند (۰,۰۰۱) لصالح نتائج التطبیق البعدي 
غي انعکاس المشاركة و روح التعاون لدی الأأطفال من خلال الأعمال الخزفیة۔ 
- وجود فروق ذات دلالة إحصائیة عند (۰,۰۰۱) لصالح نتائج التطبیق البعدي 
في وضوح اھتمام الطفل بوظیفیة العمل غي حیاتھ الیومیة۔ 


- وجود فروق ذات دلالة إحصائیة عند (۰,۰۰۱۱) لصالح نتائج التطبیق البعدي 
في انعکاس الثقة بالذات وإشباع الحاجة لایتجاز لدی الطفل من خلال ( حجےم 
العمل / التفاصیل / الٹراء اللوني / تفعیة العمل۔۔۔) نتیجة تلخیص مراحل العمل 
وتبسیطھا و استغلال طرق تعلیم وتدریب أطفال الفات الخاصےة في الجانب 
العقلي بم یوفر طاقات الطفل و یقلل المھدر منھا نحو استغلال وقدے وجیھدہ 
لإکمال العمل وبلوغ مراحل متقدمه فیه والانتھاء متھ مم پیٹ الثق4 بىالنفس و 
یشیع في الطفل مختلف حاجاتھ۔ 

ثالثاً : معرفیاً : 

وجود فروق ذات دلالة لحصائیة عند (۰,۰۰۱) لصالح نتائج التطبیق البعدي 
في انعکاس تراجع الاثار السلبیة لبعض الخصائص العقلی المعرفیة (مشل : 
ضعف الذاکرۃ / ضعف القدرۃ علی الترکیز لفتشرات طویل .)من خلال 
الأعمال۔ 


- وجود فروق ذات دلالة لحصائیة عند (۰۰۱,) لصالح نثائج التطبیق البعدي 
في وضوح اھتمام الطفل بضرورۃ ملاتمة العمل لوظیفته منبعثاً من نمو ٹقتڈے 
بنفسه نتیجة قدرتھ علی إتمام العمل بسھولة ودون ثلف باستخدام أسالیب تناسیه۔ 
- وجود فروق ذات دلالة إحصائیة عند (۰,۰۰۱) لصالح نتائج التطبیق البعدي 
في تعرف الطفل علی طرق تشکیل متتوعة و الدمج بینھا الأمر الذي یودي إلی 
ٹراء وتنوع الاأعمال و ھیٹاتھا مم یخرج تشکیلات الأطفال عن حیزھا الضیق و 

رابعاً - بشکل عام : 

وجود فروق ذات دلالة لحصائیة عند (۰۰۱..) اوه وفع اس 
في ظھور استغلال طاقات وقدرات الطفل لاّقصی حد ممکن و إکسابھ المھارات 
الفنیة المُختلفة من خلال فنون التشکیل الخزفيء وقد ظھر ذلك من خلال تطور 
خواص الأعمال نحو الاکتمال ومراعاۃ نفعیة وجمال العمل ۔ 


- وجود فروق ذات دلالة إحصائیة عند (۰,۰۰۱) لصالح نتائج التطبیق البعدي 
فيی ظھور ارتقاء ملحوظ في مستوی الأعمال التي ینفذھا الطضل من حیث : 
طرق التشکیل - أسالیب المعالجة السطحیة - تتوع هیثات الأعمال ۔ 


پے 


ناقڈ 1 2 7 ا 


من التفسیر السابق لنتائج بطاقة تقییم تطور الأداء المث۵-(4اري في التشکیل 
الخزفي و انعکاس ذك في بعض جوانب شخصیة قابلي التعلم من خلال أعماله 
الخزفیة تبین ما یلی :- 


أُولاّ :من حیث التطور في سمات الاداء ومھارات التشکیل الخزفي : 


آلھرت النتائج التی عکستھا أعمال الأطفال قابلي التعلم فاعلیة الأسالیب التَي 
ُکتسبھا معلمَۂ - طالب الكکلیة- والتي ذُرّب الطفل علے الاشسکیل الخزفي 
یاستخدامھا ء من حیث : 

١-ٍتاحة‏ المعلم للفرص المتنوعة أمام الطفل لیشکل أعمالاً خزفیة ذات ھیئات 
ٰ0 ۱ 

٢تاحة‏ المعلم القرصة أمام الطفل لزخرفة العمل أثناء تشکیله مم یسھل الأمر 
عليه ویقلل الوقت الذي یستفرقھ في بناء شکل واحد ء الأمر الذي یعمل علسی 
تجنیبه سرعة الملل - المعروف کأحد خصائص+4- و الذي من ال سهل ان 


نصبیےہ۔ 


-٣۳‏ سھولة وسرعة الانتھاء من العمل الخزفي بالطرق المقترحة ء یؤدي بالطقل 
لن ینتقل لی البدء في عمل آخر ء بم یفید في تفجیر ما لىیه صن طاقات و 
مواھب ء یساعد علی ذك :- 

ا- استخدام الطینات الملونة ء والتي تعد شیقة ومبھرۃ له و تدفعه بذلك إلی 
الاندماج في العمل و المثایرۃ حتی الانتھاء منھ ء فالطفل یلون العمسل أثقساء 
بناتھ یالاألوان التي یختارھا ۔ 

ب- تراجع المخاوف من انھیار الأعمال آثناء التشکیل أو بعد الانتھاء منهھ 
بسبب توفیر الدعامات للعمل في مختلف مراحل تتفیذہ من خلال الأسالیب 
المقترحة ء مم یؤدي إکساب الطفل المة بالتفس و الجراءۃ و انطلاقه في 


التعبیر بالخامة و سرعة الاتتھاء من العمل و البدء في آخر ء وما یترتب 
علی ذلك من تنوع و تجدد الأعمال ۔ 

-٤‏ إتاحة المعلم لفرصة المزج بین خبرۃ الرسم التي یعایشھا کل طفل بسولة 
و التشکیل الخزفي ء فالرسم هنا لیس بالفرشاۃ أو بالقلم بل مو رسے بالخامة 
نفسھا وبھذا یمتلك الطفل عنصراً هاماً من عناصر التصسعمیم الا وھسو الخضط 
متمثلاً فی الحبل الطیني بین یديه مجسماً یعبر به کما یشاء متخطیاً ما یواجھه 
من عقبات أثناء التعییر - بالقلم مثلاً -۔بسبب طاقتھ الزافدة أُو ضعف کازرہ 
الحرکی ء کما أنه یمکن أن یجمع المساحة إلی الخط قي العمل باستخدام 
الشرائح و التي یمکنھ أُن یجعلھا من طینات ملوتة و ملمسيه مستخدماً ملامسں 
طبیعیة أو صناعیة ھذا بالإاضاقة إلی ما یمکنھ إضافتھ من مکسورات ووحدات 
طینیة لی جانب الحبال والشرائح ء الذي یمثل مصدي واسع من العناصر 
التشکیلیة لا یعوقھ عن التعبیر کیفما شاء ء!إذ أنه بذلك یکون قد امتلاك الخضط 
والمساحة والنقطة مجسمة ومحسوسة ومن طینات ملونة في یدیه ء الأمر الذي 
یزید من ترغیبه وشغفه بفنون التشکیل الخزفي الأمر الذي ینعکس في ٹراء 
اأعماله۔ 


ثانیاً : من حیث التطور في الأعمال الخزفیة لعینة قابلي التعلم : 

أظھرت النتائج تطور الأعمال من حیث : 

- طریقة التشکیل : من حیث المزج بسھولھ بین التقنیات المختلفة للتشکیل ؛ و 
تشکیل أعمال خزفیة تجمع بین فطریة التشکیل و المعالجات التي تمیز الأعمال 
الخزفیة للقابلین للتعلم من جھة و قوۃ البناء و أُتساع مساحة سطحة التي تشیح 
الفرصة أمام المتعلم للتعبیر بحریة أکثر و في عمل ذا قیمة فنیة من جھھ اأخری 
مم یتیح المجال بصورۃ أکبر للقیم التعییریة للظھور جلیة قي الأعمال۔ 

- الحجم : الذي تتوع وازداد لیدل علی التحکم فی الخامة من خلال الشطرق 

المقترحة علی الطالب المعلم خلال البرنامج المقترح ۔ 


- تظافة سطح الشکل: نتیجة الطرق التي تیسر ذلك أثناء التشکیل مم ی_وفر 
وضوح المعالجات السطحیة ہما تتمیز بے مٗن تلقائیبے و 
جرأ الأمر الذي یمنح الأعمال قیمتھا الفنیة الفعلیة ء کمسا 
اُٹھا تجنب المتعلم العناء عند تھذیب سطح العصل بعد 
الانتھاء متھ الشمر الذي یکون مفیداً إذا ما علمنسا سرعة 
الملل الذي یمیز ھذہ الفئة۔ 

- قوۃ اللحامات بین الأٌجزاء المکونة للشکل : والتي کانت تعد من ابرز عیوب 
التشکیلات الخزفیة لذوي الأحتیاجات الخاص عقلیً ء و 
التی تم تفادیھا من خلال الاَسالیب المقترحة في مجال تعلیم 
قنون التشکیل الخزفي لتلك الفتة ۔ 

- وظیفیة التشکیلات : و التي تحثقت من خلال التغلب علی عقب(4ات التشض٘عیل 
الخزفي للفتات الخاصة بالطرق المقدم للطالب المعلےم 
خلال البرتامج ۔ 

- التنوع في هیتات الأأعمال ۔ 


ثالثاً : من حیث القیم التعبیریة والجمالیة للاعمال قابلي التعلم : 


في التشکیلات المسطح(الأشکال ۱۲۱۲۰۱۰۸) یلاحظ : تلقائیة التعییر من خلال 
المساحات(الشرائح الطینیة) ءو الخطوط (الحبال الطینیة) ء و التيی ساهھمت في 
دقة نقلھا الأسالیب المستخدمة و التی ساعدت علی قوۃ اللحا.ات و سہولة 
التشکیل و التعبیر من خلال أسالیب المعالجة المختلفة من دمج و تطعیم وثني و 
حتي و غیرھا۔ بالإضافقة إلی ما سبق تظھر التعبیرات الموجزۃ و المباشرۃ صن 
الموضوعات و المواقف المختلفة من خسلال التشسکیلات الخزفیة وا,..ٛ۔الیبه 
المختلفة في التشکیل و المعالجات السطحیة - شکل (۱۲۱۰۱۱۹) 

کما تتضح قوۃ و فطریة التعبیر في تشکعیلات الأطب4اق التي نفذھا ذوي 
الأحتیاجات الخاصة علی هیئتات سایقة التجھیز من خلال التباین بین الشکل و 


۷؛ْ 


الأرضیة و استخدام طینات من لونین فقط ء و تأکیسد الشکل و إبرازہ عكن 
الأرضیة من خلال المبالغة و التلخیص -- شکل :۱۲٢(‏ ۱۲۳) ء و الإیقاع الخطي 
المسمر -- شکل (١٢۱١٥۱۲)۔‏ وفي الأواني التي تم تشکیلھا بالحبال الطیتیية و 
الشرائح في زخارف متناغمة ء و مسایرۃ و مؤکدة لأسطواتیة ھیڈے الأنساء و 
حیویتھ ء محدثة لحرکة متصة لبصر المشاھد حسول الاناء- اأشکال 


٠ (؛۱۳۹۰۱۳۸۰۱۳۰۰۱۳)‎ 


کما تظھر طلاقة التعبیر باستغلال الطینات الملونة و التی وفسرت الأسنثارۃ و 
الدافعیة للتعید من خلال خامة ملونة ینتقي الفرد منھا ما یتاسب انفعالالشه و 


و تُلاحظ أسالیب التکرار للوحدات الزخرفیة الممیزة للاعمال و التّي تضغي 
علیھا طابعاً جمالیاً ممیزاً من خلال التوزیع الفطري لھا بالإض٘٠افة‏ إلی نوع 
أُحجامھا و الواتھا مم یضفی و یؤکد الحركة في الأعمال و التَي تحققت في 
مرحلة واحدۃ أثناء تشکیل بدن الأعمال باستخدام الوحدات الزخرفیة أو التشکیل 
الحر بالحبال أو بالشرائح ء من خلال اسلوب التشکیل الاأققي للاعمال الذي وفر 
الدعم المناسب للعمل و ساعد علی قوۃ اللحامات و سلامة بدن الأعص(ال من 
الشروخ و الفراغات المخلة و بالتالي الحمایة من الانھیار ء مم ساعد علی 
ترکیز الفرد غي التعبیر فی دقة من خلال التشکیل و استعلال طاقاته و انفعالاد> 
-اشکال .)۱٥۸۸۱٤١١(‏ 


کما یظھر التناغم و التوالد فیما بین المساحات (الشرائح) و الخطوط (الحبال) 
بألواٹھا فی توافق أو تضاد لتصب لیجابیا فی صالح القیمة الفتي للاعمال ہو 
ذلك من خلال ما یمیز الخامة من لدونة و قابلیے للثني و الحنسي و البرم و 
عملیات الإفراد و اللصق و الحز و الكشط و الترخیم و التطعیم ء محتقاً قیماً 
فنیة من خلال المساحات و الخطوط و ملامس السطوح و الألوان ۔ 


۰۰۸ 


کما پٔلاحظ تلقاتیة التشکیل المقصود بالطینات الملونة في نسق ذا حیویة و حركة 
و تماسك لینیة بدن الإتاء ء مع الاحتفاظ یم یمیز تعبیرات آفراد تلك الفِة من 
قطریة و انفعالات بارزۃ في التشکیلات ۔ 

ء کما تظھر إیجابیة آفراد تلك الفئة في امکانیة إستاد مھام معیتة و محددہ لم 
في أطار عمل جماعي مع الزملاء مم یؤدي إلی ترکیز و تحدید الاداء المطلوب 
- شکل (١٢۱)۔‏ 


مم سبق تتضح فاعلیة الیرنامج المقترح والذي تم تدریسه لطلبة شعبة التربیة 
الفنیة ( تربیة خاصة) لیزودھم بمعارف و مھارات لازمة في مجال تعلیم فنون 
الخزف ثلفنات الخاصة لمواجھة احتیاجات تلك الفنات وفق خصائصھم مستفلاً 
قدراتھم لأقصی حد ممکن لصالحھم ء و لتأکید الدور الفقال والبتاء الذيٍ تلعبه 
فنون الخزف یصفة خاصة و الفنون بصفة عامة لدی الفنات الخاصة ۔ 


الشکال من ۸ إلی ۱۰۷ توضح نتائج التشکیل الخزفي الخاصة بمقابلات 
طلاب الکلیة قیل البرنامج مع قابلي التعلم ء و الأشکال من ۱۰۸ إلی ۱٢١‏ نتائج 
التشکیل الخزفی الخاصة بمقایلات طلاب الكلیة بعد الیرنامج مع قابلي التعلم ۔ 











تشکیل أواني وأطباق بالشرائح: 





تشکیل معلقات : 





۲۳ 


نتائچ التشکیل الخزفي الخاصة بمقابلات طلاب الکلیة بعد البرنامچ 
مع قاہلي التعلم 
- تشکیلات مسطحة [قاعدة للڈشیاء الساخنة) 





معلقات تمثل آسلوب التشکیل المسطح آکثر تنظیماً : 





)۱۲٢(لکش‎ 





3 بھیئات سابقة 
تشکیل أواني بالاستعانة بھی 
َ‫ بعد اکسابھا ملمس . 
|اٌ- بشرائح ب 





8 اسلوب التشکیل المسطح لبدن 
الاناء : 





۲۲۸ 





۲۹۹ 





کی 








٦ 


۲۲ 





- عمل جماعی ثقابلي الد 


(جداریة) 


ب- نتائج مقابلات العینة مع ذوي الاعاقة البصریة : 
تم تحکیم فاعلیة البرنامج المقترح و الذي تم تطبیقه مع العینة من طلبة 
الكلیة من خلال التطور الحادث في مھارات التشکیل الخزفي و دلالات تفم 
عینة طلبة الكلیة لقدرات ذوي الأعاقة البصریة واستغلالھا من خلال أعصمال 
الأطفال باستخدام (بطاقة تقیبم الأعمال الخزفیة لاطفال الڑعاقة البصریة) ء و 
الشکل (۹۷) یوضح التوزیع العام لنتائج ذوي الڑعاقة البصریة قیل و بعد تطبیق 
البرنامج علی طلبة الكلیة ء و الجدول )٥(‏ یوضح النتائج بالتفصیل : 


شکل رقم )۱٥١(‏ . 
قبلي مکفوفات العدد ٠٢‏ 3 
بعدي مکفوفات العدد ٠٢‏ 0 

















۲۲۳ 











جدول(٥)‏ النتائج الإحصائیة لبطاقة تقییم تطور الأعمال الخزفیة لذوي الاعاقة البصریة 


المھارۃ اللمسیة المنماة 


التجھیز لإعطاء الطینسات 


أُشکالا متنوعة ۔ 





۲٢٤ 


تابع جدول(٥)‏ النتائج الإحصائیة لبطاقة تقییم الأأعمال الخزفیة أطفال الاعاقة البصریة 


تابع بنود بطاقة تق تقییم تطور الأعمال الخزفیة 
لنوي الاعاقة البصریة 


الجمالیة بالحبال ( جدل - 
سم کت کے 


- التتویع في استخدام الالوان 
فی العمل(الٹراء اللونی) 


یت الاهتمام ب وظطیفی خللفد ة4 الع هٛ٘4ل 
وصلاحیته ھا ۔ 





"۲۲ 


تابع جدول(٥)‏ النتائج الإحصائیة لبطاقة تقییم الأعمال الخزفیة لأطفال الإعاقة البصریة 


تابع بنود بطاقة تقییم تطور الأعمال الخزقیة 
لذوي الاعاقة البصریة 


للعمل . 





٦ 


۲ پر 


ب 
باستخدام مقارنة التکرارات بمعادلة ذي الحدین (ع) أظھسرت النتسائج وجسود 
فروق ذات دلالة إحصائیة بین المجموعتین حیث کانت قیمة ۶ کما يلسي لکل 
یند: 
أُولً - من حیث المظاھر التشکیلیة الخزفیة : 

-١‏ التشکیل البنائي ۔ 
- فیما یختص باستغلال العمل المھارة اللمسیة ل۔دي الطفل کانت قیمة 
ط - ۰۷,.. وبم أُنھا أقل من ٥۰,.إذاً‏ ھناك فروق ذات دلالة حصائیة عذند 
(۰۰۱,) لصالح نتائج التطییق البعدي ۔ 
من حیث تنوع آسالیپب معالجة الموضوع الواحد کانت قیمة7 - ۰۷۸,٠وہما‏ 
ھا لأکبر من ٠,۰٥‏ إِذاً لیس ھناك قروق ذات دلالة لحصائیة قی ھذا البند لأیےً 
- من حیث استخدام ھیثات سابقة التجھیز لاعطاء الطینات آشکالا متتوعة کانت 
قیمة - ۰۳۱,.. ویم اُنھا أقل من ٥۰..إِذاً‏ ھناك فروق ذات دلالے إحصائیة 
عند (ئ۰,۰۰) لصالح نتائج التطبیق البعدي ۔ 
- فیما یختص باستغلال طواعیة الحبل الطیني في تشکیلات بسیطة تفعیة کانت 
قیمةط - ۰,۰۷۸ وہما أٹھا أکیر من٥۰,٠‏ إِذاً لیس هھناك فروق ذات دلالاةے 
لپحصاتیة في ھذا البند لیا من التطبیقین ۔ 


٢-المظاهر‏ التشکیلیة الجمالیة : 
-من حیث التتوع في استخدام الألوان کانت قیمة 7- ۰.۰۰۱ ویم أُنھا أقل من 
٥‏ إِذأً ھنكك فروق ذات دلالة إحصائیة عند (۰,۰۰۱) لصالح نتائج التطبیق 
آلبعدي ۔ 
من حیث تتوع الملامس کاتت قیمة 7“ ١,۰۱٥‏ وبم أُنھا أقل من ٠,۰٥٢٥‏ اذا 
هناك فروق ذات دلالة إإحصائیة عند (۰,۰۰۱) لصالح نتائج التطبیق ألیعدي ۔ 


۲۲۷ 


سمن حیث دقة التفاصیل کانت قیمة 7- ۰.۰۱۷ وبم اُنھا أقسل من ٥۰,ہ‏ إِذاً 
ناك فروق ذات دلالة إحصائیة عند (۰,۰۰۱) لصالح نتائج التطبیق البعدي ۔ 
من حیث تنوع هیثات الأعمال کانت قیمة 7- ١,۱۲٢‏ ویم انا أکبر من 
٥‏ إِذا لیس ھناك فروق ذات دلالة إحصائیة في ھذا البند لأَیاً من التطبیقین ۔ 
من حیث تنوع ثثقیات المعالجة الجمالیة بالحبال ( جدل - تضفیر ...) کات 
قیمة 7[- ٠.۰۰۱‏ ویع اُتھا أقل من ٠٥‏ ,٭ إِذا ھناك فروق ذات دلالة إ[حصائیة 
عند (۰,۰۰۱) لصالح نتائج التطبیق آلبعدي ۔ . 


ثانیاً:المظاھر التعبیریة فی الأعمال : 
فیما یختص باستخدام الحبال في تشکیلات زخرفیة حرۃ 7- ١,۱۰۸‏ ویم أنھا 
أکبر من ٥۰,ہ‏ إِذا لیس ھناك فروق ذات دلالة إحصائیة قی ھذا الیند أیاً مسن 

- من حیث التتویع في استخد تخدام الألوان في العمل(الٹراء اللوني) کانت قیمة 17- 
٤ء‏ وب أنھا أقل من ٠.۰٢‏ إذاً ھناك قصروق ذات دلال إحصائیة عذد 
(0) سکع رد مو 

- من حیث الاهتمام بوظیفیة العمل وصلاحیتھ لھا کانت قیمة - ١,۰۱۵‏ وبےم 

تھا تل من ٠,۰٠۰‏ إذا ھناك فروق ذات دلالة إحصائیة عند (۰,۰۰۱) لصالح 
نتائج التطبیق ألبعدي ۔ 
فیما یختص باتصاف العمل بمبالغة أو حذف تضیف إليه تعبیریا کانت قیمۃ 
ط- ١,۰۰۱‏ وبم اُتھا أقل من ١,۰٥‏ إِذا ھناك فروق ذات دلالة حصائیة عند 
(۰۰۱,) لصالح نتائج التطبیق ألبعدي ۔ 
- من حیث کون الملامس مقصودۃ ومنظمة کانت قیمة 7- ۰,۰۱۱ وبے انا 
أقل من ۰,۰۰ إِذا ھناك فروق ذات دلالة إحصائیة عند (۰,۰۰۱) لصالح نتسائج 
التطبیق البعدي ۔ 


۲۸ 


ثالثاً : وظیفیة العمل : 

-أظھرت النتائج وجود قروق ذات دلالة احصائیة عند مستوي(۰,۰۰۱) فیما 
یختص بعدم وجود فراغات تضر بوظیفتھ لصالح نتآائج التطبیسق البعصدي إِذ 
کانتط- ۰.۰۱۹ وهي أقل من ۵و 

-آظھرت النتائج وجود قروق ذات دلالة احصائیة عند مستوي(٥۰۰,)‏ فیسا 
یختص باحتیاج العمل إلی حذف آو إضافة لاستکمال ملاءمتھ لوظیفته لص۔الح 
نتائج التطبیق القبلي إٍذ کانت7- ٠,۰۲۳‏ وھي أقل من ٥۰,٠۔‏ 

۔أظھرت النتائج وجود قروق ذات دلالة احصائیة عند مستوي(٠+۰۰.٠)‏ فیمسا 
یختص بمناسب مقیض العمل لوظیفتھ اصالح نتائج التطبیق البعدي إِذ كکانت- 
٢‏ ھ وھي أقل من ٦۰٠۰,٭۔‏ 

- أُظھرت التتائج وجود فروق ذات دلالة احصائیة عند مستويی(۰۰۱,) فیما 
یختص بالاهتمام بالوظیفیة الجمالیة للعمل لوظیفتھ لصالح نتائج التطبیق البمدي 
إِذ کانت- ٦؛ٹ‏ وھي أقل من شق ہم 


۲۲۹ 


ناقق 4 دج کے 
من التفسیر السابق لنتائج بطاقة تقییم الأعمال الخزفیة لأطفال الاعاقة 
البصریة من خلال أعماله الخزفیة تبین ما یلي و 


أولاّ :من حیث التطور في سمات الأداء ومھارات التشکیل الخزفی : 


اتضح مراعاۃ العینة من طلبة الکلیة ( ترییة فثیة - ترییة خاصة ) عذد 
تعاملھم في مجال فنون الخزف مع ذوي الأعاقة البصریة لنقاط أھمھا : 
- استخدام الطینات الملونة مع ذوي الإعاقة البصریة لأن منھم من لدیھم بقایےا: 
آپصار ء و من یمیز بین الفاتح والغامق و لیس کلھم من ذوي کف البصر الكکلي 
ء المر الذي کان لھ أکبر الأثر في إٹراء أعمال ھذہ الفنة ۔ 
- إرشاد و تعلیم ذوي الإعاقة البصریة إلی موضوعات و مہارات نشکیلیة 
تخاطب و تستغل حاسة اللمس المنماۃ لدیھم - نتیجة الاعتماد الکبیر علیھا- من 
ہیر قایت نر العامکمن ة آٹری: 


ثانیاً من حیث القیم التعبیریة والجمالیة للاًعمال ذوي الأعاقة البصریة : 
یظھر في التشکیلات تنوع الملامس سواء باستخدام الأدوات علی سطح الطین ء 
أُو من خلال الوحدات الزخرفیة المکونة من الحبال الطینیة ء کما یظھسر جلیً 
تتوع اُستخدام الاألوان و تناسقھا و استخدام الاأُلوان الفاتحة و الداکنة في الشکل و 
الأرضیة و عدم الاعتماد فقط علي التمییز بینھما بالملمس ء و تلك باستغلال ما 
لدی بعض آفراد الأعاقة البصریة من أعاقة بصریة جزئیة (بقایا آپصار) ۔ 


کما أن لدقة التفاصیل - الناتج عن استغلال موضوعات التشکیل للمھارۃ اللمسیة 
لدی أفراد الاعاقة البصریة - دوراً في اضفاء القیمة الجمالیة علی الأعمسال و 


التي تتضح في (مکملات الزینة) - آشکال (۱۸۱:۱۷۵). 


"۲۳٣ 


و ئلاحظ تعبیر الفرد عن ما یرغب في الشعور بے م9ن انطلاق و انسیابیة 
الحركةءو ذلك من خلال حریة و انسیابیة حرکة الحبال الطینیة قيی مساحات 
مایا لق ی سال شر تک الات اید ناک ای نگ 
أُشکال(۸۲۱۸۱٢)-‏ و آلتی دُعمت بملامس دقیقة في بعض الأعمال ء ما يُلاحظ 
استخدام الملمس لتمییز الشکل عن الأرضیة و العکس مضففاً قیمة جمالیےة 
للاعمال ۔ 


الأشکال من ۱٥١‏ إلی ۱٥۸‏ توضح تتائج التشکیل الخزفي الخاصة بمقابلات 
طلاب الكلیة قبل البرنامج مع ذوي الأعاقة البصریة ء و الاأشکال من ۱٥١‏ إلی 
٦‏ تتائج التشکیل الخزغي الخاصة بمقابلات طلاب الكلیة بعد البرنامج مع تلكه 
الفثة ۔ - 


من مناقشة نتائج التشکیل الخزفی للفئات الخاصة أثناء لقاءات عین الکلیےة 
معھم بعد البرنامج تتحقق صحة الفرض الثاني للبحث ۔ 


۲۱ 







)۱١٥١(لکش'‎ 











)٥٥١(لکش‎ 








)۱٥۷(لکش‎ 


۲۲ 





-- ہو مفھڈ اڈ ۴ 4 ۴ لات لان الکڈ 4 بعد .> 








"۲۳۲۲۳۲ 


)۱۷٤(لکش‎ 





٤ 





جچتصھ بے چ ص(ں٭٦”ھ‏ 


شکل(۱۷۵) شکل(٦۱۷)‏ 











حصدہ 








شکل(۱۷۹) 


را 


شکل(۱۸۱) شکل(۱۸۲) 








۳ 


سیت َ : 2 . : 
- 7 : 
کے 


گا عے 


تن شش 





۱ لڈ٭ 


شکل(۱۸) 
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)۱۸١(لکش‎ 











۱۸١(لکش‎ 








(جے أذ ھ 


ان تؤژوید معلم التربیة الفنیة للقکات الخاصة اُثاء إعدادہ یخص-.۔ائص ض3ون 
بعض تلك الفثات في مجال الخزف أدی إلی تکوین اتجاہ إیجابي لدیه نحو قنون 
القثات الخاصة الامر الذي ساعد قي استخدام الاسالیب المقترحة خلال الب رتامج 
قي الاستفادة من آلقیم التعبیریة لأعمال الفکثات الخاصة و توجیھھا فی أُعص.4۔ال 
خزفیة جمالیة نفعیة مم کان لھ الأثر الإیجابي لدي آفراد تلك القثات ۔ 


-إن تنوع أسالیب التشکیل و المعالجة في التشکیل الخزفي و التَي ئذرست 
لطالب التربیة الفتیة تربیة خاصة خلال البرنامج المقترح أثر إیجابیاً نحو إٹراء 
التشکیل الخزغي للفثات الخاصة ء قلك انھ لی جانب أُنھا توفر فرص التٹکیل 
بسهولة ودقة فھي تکفل حریة التعبیر بالخامة مسع الحفاظ علسی التلقاثیة ء 
قبالإضافة ِلی جانب القیمة التعبیریة العالیة للتعبیر الفطري للطفل ء فھي تمنح 
تشکیلاتھ التفعیة الجمالیة والوظیفیة فی مواقف حیاتھ الیومیة ۔ 


- أوضحت النتائج فاعلیة البرنامج المقترح لإعداد معلم الفن للفئات الخاصة بم 
یتضمتھ من اٌدوات و آسالیب في مجال قنون الخزف ء والتی تم الإشارۃ إلیا 
فیما یختص بآسالیب التشکیل و المعالجات التشکیلیة و الإخراج الٹھائی للاُعمال 
بالأضافة إلی أسالیب بدء التشکیل مع الفثات الخاصة و طرق المناسیة لتعلیمھم 
وتدریبھم في مجال فنون التشکیل الخزقي ۔ 


- أوضحت التتائج فاعلیة البرنامج المقترح في تمکین معلم الفن لأأطقال ذوي 
الاحتیاجات الخاصة من استخدام التشکیل بالطینات المتتوعة کأداۃ لرفع مستوي 
تمو الطفل في الکثیر من الأیعاد المستھدف تتمیتھ ا المھارویة والشخصية ء 
والاجتماعیة ء وذلك من خلال وضع تصور لاأُنشطة جدیدۃ و إبداعیة لاستخدام 


۲۷ 


الطین ۔حیث یؤدی ذلك إلی دعم مواقف التعلیم لأفراد الفۂًَات الخاصة مع 
مراعاۃ القدرات المتفاوتة بینھم 

- یمٹل البرنامج المقترح لبنة لإعداد معلم التربیة الفنیة القادر علی تعلیم فمن 
التشکیل الخزفي للفتات الخاصة بم له من آثارا إیجابیة فی مخلف جوانب 
شخصیة طفل الفثات الخاصة وجدانیاً و مھاریاً و معرفیاً ء الأمر الذي یلب 
دوراً اما في مجال تعلیم الفنون للفثات الخاصة و الذي لا یحظی بالاهتمسام 
المرجو إِذ ان الفنون تدرس للفثات الخاصة کنوع من الأَنشطة و الھوایات الغیر 


مم تقدم یتضح تحقق فرضي البحث و الا"۔ذان تمت مناقشؤة النتسائج فسي 
ضوع یھما. 


۸ڑ 


ئا ات 


توجیهھ معلم التربیة الفنیة للفثات الخاصة - أآثناء فترۃ إعدادہ- إلی ضرورۃ 
ان ید التعامل مع الفتات الخاصة من منطلق إیجابي نحو تعبیراتھم و تشکیلاتھم 
و أٹھم یمکن أن ینتجوا أعمالاً فنیة متمیزة إِّا ما واجھ خصائصھم و احتیاجاتھم 
یم یناسیھا من أسالیب في المجالات الفنیة المختلفة۔ 


علی إتاحة المداخل الجدیدة والمتنوعة في إعدادھم لاستخدام الخامات والأدوات. 


- تزوید مدرس التربیة الفتیة لذوي الڑحتیاجات الخاصة بالأسالیب و التقنیسات 
الحدیثة للاستفادۃ مٹھا فی تتمیة و تعلیم طلايه لیکون کشر تخصصٌ لھذہ 
الفثلات ۔ 


- ضرورة أن تدرس مادۃ الخزف لطالب التربیة الفنیة ء ترییة خاصة مع 
تزژویدہ بمھارات تفیدہ -- قیما یخص فنون الخزف -قی عملیات الت واصل 
والتدریس الفردي أو الجماعي للفثات الخاصة کل علی حدا بما یتتاسب معھا. 


- ضرورة تحقیق التفاعل بین المواد النظریة فی التربوة الخاص - والتي 
یتعرف الطالب المعلم من خلالھا علی الخصائص المخثلفة والممیزۃ ل۔.ذوی 
الاحتیاجات الخاصة - وبین الخزف من خلال المہ۸۹ارات المختلفے وتحلیلھ۹4ا 
وبرمجتھا كي یتمکن بعد تخرجھ من التغلب علی المشکلات التي تواجھھ عند 
التدریس لذوی الاحتیاجات الخاصة ء للوصول إلی أفضل النتسائج سواء في 
التشکیل أو المعالحة أُو الڑخراج۔ 


سی 


- یمکن لمعلم الفن للفثات الخاصة استخدام طیقات الفخار و الخضزف کوسائل 
پداعیة التشکیل المجسم لدی تلك الفثات ء مستغلاً ما للخامة من خصائص ممیزۃ 
والعمل علي نموھم في مختلف الجوانب مم یجعل تعلیم فنون الخزف متاسیة 
للمساعدۃ علي التوافق الاجتماعي والتطور الحرکي و آألإدراکي اتلك الفثات ۔ 


کی 


ملحق رقم(١)‏ 
الصورۃ الأٌولية من استطلاع آراء السادة الأساتذۃ المحکمین المتخصصین حول 
مکونات وبنود الاستبیان المقدم للمدرسین خریجي قسم التربیة الفنیة ۔۔۔ تربیة 
خاصة ممن زاولوا العمل في مدارس ومؤمسات التربیة الخاصة ۔ 
) اأعداد الباحث ) ٭ 


0 
جامعة عین شمس 
کلیة التربیة النوعیة 


اید ا دا 
تحیة طیيه وبعد ... 
یجری الباحث / أمین قاسم أمین محمد ۔ المدرس المساعد بقسم الترييےة 
رسالة الدکتوراہ یعنوان ۔۔' برنامج مقترح لأعداد معلم التربیة الفنِة للفئسات 
الخاصة في مجال الخزف“ ( دراسة میدانيه ) 
اد سل وی سامي المسلا أد /قدري محمد أحمد نخلة 
أستاذ الصحة التفسیة- قسم العلوم التفسیة استاذ تصمیع الخزف - قسم الخزف 
والتربویة والعمید السابق لکلیة التربیة والوکیل السبق لکلیة الفنون التطبیقیة 
النوعیة - جامعة عین شمس جامعة حلوان 
ھذا ونرجو من سیادثکم إیداء الرأي في بنود الاستبیان المرفق شکلا وموضوعا ۔ 
وما ترونھ من اإضافات وتعدیلات تقید البحث العلمي 
شاکرین لسیادتکم حسن تعاوتکم 
هیئٔة الش رلف 
3س 


تخریجي کلیة التربیة النوعیة قسم التربیة الفنیة ۔۔ تربیة خاصة 
بجامعة عین شمس ممن زاولوا العمل في مدارس التربیة الخاصة ۔ 
عزیزي معلم الفثات الخاصة في مجال التربیة الفنیة : ۔- 
یجري الباحث |/ أمین قاسم أمین محمد ءالمدرس المساعد بقسم التربیة الفنیة -۔ 
ءاستبیان میدانیا خاص بموضوع رسالة الدکتوراء في مجال الأعداد الأ]ادیمی 
لمعلم الفثات الخاصة ' في مجال الخزف ' ۔ 

ھذا ونرجو من سیادتکم الإجابة علی بنود الاستبیان المرفق سواء ب۔۔ (نعم) 
أو ب (لا) مع أضافه أي آراء أو مقترحات فیما یختص ہما یقدم فسي مجال 
الخزف کأحد جوانب الأعداد الأکادیمی لمعلم الترییة الفنیة للفتات الخاصة بے 
یجعله متخصصا وفارقا عن الأعداد في نفس المجال لمعلم التربیة الفتیيےة في 
الشعیة العامة الأمر الذي یعین معلم الفثات الخاصة علی مواجھة خصائص 
الفثات المختلفة یم یتتاسب من أسالیب وثقنیات ومھارات تستغل ما لدی ت(ك 
آلفثات من قدرات وطاقات بأکبر قدر ممکن ء وذلك من خلال أجايدك علی 
الأسئلة التالیة ۔ 


یں اسیاوکم حسن عاکم 


(ج) 


الاسم : سنة التخرج : 
مکان العمل ٠‏ عدد سنوات العمل ٠‏ 
الفثات التی تم التعامل معھا : 


ھل توجد فروق ہین التعامل مع ذوی الاحتیاجات الخاصة فی الترییة 
القنية من جھة و مع اقرانھم العادین في نفس المجال من جھة لأخری 
یشکل واضح آثناء اعدادك ۔ 


ھل یتعامل الطالب ذو الاحتیاجات الخاصة مع الخامات بثقنیات مماثلة 
یما پتعامل بھا الطفل العادي. 


یستطیع ذوی الاحتیاجات الخاصة التعامل بشکل جید وفعال مع الخامات 
في مجال التشکیل الخزفي۔ 
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الکقیر من المھارات الفنیة ثتتاسب مع فثة ذوي الاحتیاجات الخاصة ممن 


غل یوجد مناھج للترییة القنیة مخصصه لذوی الاحتیاجات الخاصة 
بالمدرسة أو المرکز الذي تعمل یه ۔ 





ملاحظات ومقترحات علی البتد مملممسیٌمللیبیببب”ٌبھیيمبمٌميممممممموبیینیییی) 


٠١‏ ۔في تصورك ما هي الأْثشطة التی یمکن أن تصاحب مراحل إعداد معلم 
٭ زیارات میدانیة کو سو کسی ا اس اس ات سام ام 


٭ ورش عمل ایوہ تہ کت کن ح2 مو ای ا 


ہووحے وم معمےمدعلحم داوم ہہہمہہمہفوہہہہومہفوومممجفیمید 


ملاحظات ومقترحات علی البند عو وس رما می سر ات 


١‏ إذا کان ھناك محتوی نظري مصاحب للدراسة العملیة في مادة الخزف عند 
الموضوعات المکونة لھذا المحتوی : 


پٹ رت وک کک کی کک کی ٹ کپ کی وپ سس 0 ۰م0۰ ۰ 32.1 


رت ا ۰ کت ٹ ٦ت‏ کٹ ٹ ت ۰ڈ 0 070ڈ000 - 2 20 سش٥.و۰وص2525ص‏ 62 7 220202 2 2 3 لت 


ترییة خاصة بالکلیة ؟ 


مہوصمودحمے جم ددمیموحوموہمےوعس حوموممیوموىہوےوویلےو ئپٹومےإدھ 


۳ ۔ما ھی الوسائل التعلیمیة التی یمکن ان یستخدمھا معلم الفنات الخاصة عند 
ھی یم 
تدریسه لمادة الخزف لهذہ الفنات ؟ 


نت ےت سس نٹ رس ۰ٹ رت و و رد و ہز ےید پت 


ملالحظات ومقترحات علی البتد جو ا ا ا ا ا ا ا ا ا ا ا 


٤ 


ملحق رقم(٢)‏ 
استییان لاستطلاع آراء السادة المحکمین حول مکونات ومحتوی الب رتامج المقتقرح 
تدریسه لطلاب الفرقة الرابعة شعبة ترییة فنیة ترییة خاصة ( أعداد الباحثٹ ) 


استطلاع رأي 
السید الآّستاذ الدکتور / 
تحیة طیبة وبعد 2۳ 
یجری الباحث أمین قاسم أمین ٤المدرس‏ المساعد ۔ تخصص خزف بقسم 


التربیة الفثیة ۔ترییة خاصة۔ بکلیة التربیة النوحیة جامعة عین شمس ) 
استطلاعاً لراء األسادۃ المحکمین حول الأمداف وما یلائمھا من محتوی 
وطرق تدریس ووسائل فیما یختص ببناء برنامجھ المقتر ح المقدم في بحث 


الدکتوراہ خاصتھ بعنوان " برنامج مقترح لأعداد معلم الترییڈ الفنية 
ثلفئات الخاصة في مجال الخزف ' دراسة میدانیة " 


تحت إشراف 
أستاذ الصحة النفسیة۔ قسم العلوم النفسیة ستلاً حسم الخرف > قد الخزف 
والتربویة والعمید السابق لکلیة التربیة وارئل ےت شتھعی سے 
النوعیة - جامعة عین شمس جامعة حلوان 
علما بان البرنامج یعد لیطیق علی طلاب شعبة التربیة الفنیة تربیيیة خاصة 
بکلیة التربیة النوعیة جامعة عین شمس والذین یعدوا لیتعاملوا في مجال 
الخزرف کأاحد تخصصات التربیة الفنیة ۔ مع ذنوی الاحتیاجات الخاصة ۔ 
راجین من سیادتکم إضافة ماترونھ من ملاحظات ومقترحات نفید الیبحث_ 


ولسیادک ‏ جز ل الشڈکرء عیثةلاشراف 


اہ 


أُولا :الأهداف العامة للبرنامج المقترح 
پھدف البرنامج الحالي إلی أن یکون طالب الفرقة الرابعة شعبة التربیة 
الفنیة ( ترییة خاصة) بکلیة التربیة النوعیة جامعة عین شمس . قادرا 
بعد دراستھ للبرنامج المقترح أن کے 


١‏ یحلل عدة مھارات من مھارات التشکیل الخزفي لیسھل إکسابھا 
لذوی الاحتیاجات الخاصة ۔ 

۔ أن ییتکر حلولا بسیطة فیما یختص باسالیب تلوین الشکل الخزفي . 

۳ ان یطور حلولا بسیطة لأسالیب بناء الشکل الخزفي ۔ 

٤‏ أن یطور حلولا بسیطة لزخرفھ الشکل الخزفي ۔ 

۵ أن یستخدم طریقة التعلیم الفردي بنجاح مع الفثات الخاصة التي 
سیتعامل معھا . 

٦‏ أن یتکون لديه اتجاھا إیجابیا نحو الفنات الخاصة من خلال الخزف 
ودورہ معھم . 

۷ أن یطوع المھارات المختلفة في التشکیل الخزفي بم یتتاسب مع 
طبیعة کل فنة من ذوی الاحتیاجات الخاصة ۔ 


"۷ 


ثانیا : الأھداف الإاجرائیة و المحتوی المفتثرح 
لدروس وحداث البرنامج 


١۔‏ ان پتعرف الطالب علی اھمیة دراسة خزف ذوی ١۔‏ اھمیة دراسة خزف الأطفال ذوی 
الاحتیاجات الخاصھ الاحتیاجات الخاصة 
۲٢‏ - أن یذکر الطالب اھمیة التھینة قبل العمل مع ذوی ۲ ۔ أھمیة التھیئة قبل العمل مع ذوی الاحتیاجات 
الاحتیاجات الخاصة . الخاصة , 
٣۔‏ أن یحلل الطالب نموذجا للعمل المراد أداءہ مع ذوی ٣۔‏ الھدف من الٹھیئة : 
الاحتیاجات الخاصة ۔بطریقة السلسلة ( چتنزتائەتزم ) ٢٤‏ ۔ کیف نبدا التشکیل الخزفي مع ذوری 

, ۔ ان یطبق الطالب طریقة السلسلة بنفسه علی مثال الاحتیاجات الخاصةھ‎ ٤٤٤٤ 

ایعطی ٥‏ ۔ طریقة السلسلة ۔ عمنْمنعی ) 

: لھ . ٦‏ ےو رت بت 


أ ٥‏ ۔ ان یھتم الطالب بالکیفیة التي ییدا بھا العمل مع ذوی 
الاحتیاجات الخاصھةھ 
٦۔‏ ان یشارك الطالب في مناقشة تطبیق طریقة السلسلة 
بشکل موضوعي . 
ملاحظات و مقترحاٹ میم سمممسمممسس 





القابلین للتعلم . ۲۔ أھمیة التشکیل الخزفي للطفل القابل للتعلم 
قب | ٢۔‏ ان یحدد الطالب اھمیة التشکیل الخزفي لقابلي التعلم کے وه آغسرمن: 
من الفنات الخاصة . ۱ ۰7" ۳۔ أسالیب الأطفال فی التشکیل المجسم . 
۳ ان یفسر الطالب الصعوبات التي تواجھ الطفل عند ٤‏ ۔ تقنیات التۃ لنشکیل الخزفي المناسب للقٰل 
ض× |. البناء بالحبال ۔ : ذوی الاحتیاجات الخاصۂة ۔ 
سس ٤‏ ۔ أن یوضح الفرق بین القالب والھیکل, اتی ٥‏ ۔ صعوبات تصادف الطفل عند البناء بالحبال 
پا ور حا رد موک و سک ہے ہر ہی 
الخزفي مع الفنات الخاصة ۔ ‫ 


ت وی الاحتیاجات الخاصة 
٦۔‏ ان یدرك الصعوبات التي تصادف الطفل عند البناء ‏ ٴ ۷۔- استخدام الھیکل مع ذوی الاحتیاجات 


" بالطریقة الثرکیبیة " 





١۔‏ الخصائص الممیزۃ لفنون الأطفال 
: ان یعدد الخصائص الممیزة لفنون الأطفال قابلي التعلم من ذوی الاحتیاجات الخاصة . کی 
۲۔ أن یحدد الطالب خصائص خزف الأطفال قابلي التعلم ست و ۱ 1( وین 
۳ ۔ ان یمارس الطالب استخدام القالب في الشکل بم > ۔ استخدام القالب مع ذوی الاحتیاجات الخاصة 
پتناسب مع الفثات الخاصة : ٥‏ ۔ ملائمة طریقة البناء التحلیلیة في الخزف مع 
٤‏ ۔ أن یقدر الطالب أھمیة ملائمة طریقة بناء الخزف ذوی الاحتیاجات الخاصة , 
"' التحلیلیة " للفنات الخاصة . 


١‏ ۔ آن یتعرف علی عدۃ حلول مبسطة مبتکرۃ للتشکیل ١ا ١‏ - حلول مبسطھ و مبنکرہ لتقنیات التشکیل 
الخزفي بالحبال لدی الفنات الخاصة , الخزفي لذوی الاحتیاجات الخاصة (في 

۲۔ أن یقترح طرقا في التشکیل بالحبال الطینیة مناسبة التشکیل بالحبال) 

ئمة للفنات الخاصة . ۲۔ تطبیقات ممکنة للتشکیل بالحبال مع الفئات 

یل ۳٣|‏ ۔ أن یؤدی الطالب تلك الحلول بشکل عملي , الخاصة . 

با ٤٤‏ ۔ ان یبدی الطالب اهتماما بضرورۃ تبسیط التقنیات . 





١‏ ۔ آن یشرح الادوات الممکن استخدامھا في تشکیل 4 ومبتکرۃ للتد 

الشرائح ۲ و و ا 
مع الفنات الخاصة از ۔ الزخرفة أثناء البناء ۱ 

۲ أن ینفذ الطالب زخرفة الشریحة بٹلاٹ طرق مختلفة . ٤‏ ۔ الزخرفة باستخدام أسطح جاھزہ . 


تح ۳٣‏ ۔ أن یقترح الطالب حلولا للزخرفة أثناء البناء تناسب 


الفنات الخاصة , 


1 آن سارق فطل فسل یکل . 


١۔‏ ان یذکر طریقتین لتطبیق البطانات علی الأجسام (التجلید) مع الفنات الخاصة 

الطینیة مع الفنات الخاصة . ٢۲۔‏ اعتبارات یجب مراعاتھا عند تطبیق 

ت إ٢‏ ۔ أن یقترح الطلاب اعتبارات أخری یجب مراعاتھا عند البطانات مع الفنات الخاصة . 

تطبیق البطانات مع الفنات الخاصة ٣۔‏ تطبیقات عملیة تفید عند تطبیق البطانات مع 
٣۔‏ أن یشارك الطالب في تطبیقات الدرس العملیة . الفئات الخاصة عل اأسطح الأاشکال . 


۲٥٢ 


آلمحاضرۃ و التجریب 





" تعریفة ن‌ 
٢۔‏ المکونات الأساسیة للطلاء الزجاجي ۔ 
مکونات | ؛ ۔ ان یؤدی بقلیل من الأخطاء عملیة وژن مکونات خلطة ۳۔ أمثلة لخلطات طلاءات زجاجیة بسیطة . 
الطلاء | الطلاء الزجاجي البسبط المختارۃ , ٤۔‏ تطبیقات عملیة من خلال تنفیذ عدۃ خلطات 
٥‏ ۔ أن یتعاون الطالب مع زملاءہ فی مراحل العمل . لطلاءاث زجاجیة ۔ 


١‏ ان یتعرف الطالب علی طرق تطبیق الطلاہ الزجاجي أ ١‏ ۔ طرق تطبیق الطلاء الزجاجي علی الأجسام 
الفخاریة . 

المختلف . ٢۔‏ تطبیق الخلطات السابق تحضیر هاعلی‌اجسام 

۲۔ أن یتعرف الطالب علی الاعثبارات الواجب مراعاتھا | فخاریة . 

عند استخدام وتطبیق الطلاء الزجاجي مع ذویالاحتیاجات ٣۔‏ اعثبارات یجب مراعاتھا عند استخدام 

الخاصۂ , ۱ وتطبیق الطلاء الزجاجي مع ڈوی الاحتیاجات 

۳۔ أن یقترح أسالیب لتطبیق الطلاء الزجاجي مناسبة 





سی مسا 


٤‏ ۔ ان یطبق الطالب الطلاء الزجاجی بالطریقة الصحیحة 
٥ن‏ یحافظ الطالب علی نظافة یديه من الخلیط . 
البیان 


١۔‏ أن یتعرف علی آلوان فوق الطلاء الزجاجي . ت 
٢۔‏ ان یتعرف الطالب علی آلوان تحت الطلاء الزجاجي . ۲ الوان فوق الطلاء الزجاجی۔_ْ 






















الالوان | ۳ ۔ ان یتعرف علی الصبغات . ۳۔ الصبغات الملونة واستخدامھا مع الفنات العملي 
فيی ٤‏ ان یقارن بین الصبغات و الأکسید المعدئیة , الخاصة. ا 
الخزف ٥‏ ۔ ان بدرك اھمیة اللون في التعامل مع الفئات الخاصة ۔ ۔ تطبیقات - : 





١۔‏ طرق التواصل مع التلامیڈ الصم . 
٦‏ کفایات استخدام طرق التواصل . 
٣۔‏ إشارات الھجاء الإصبعي . 





١۔‏ آن یتعرف الطالب علي طرق التواصل مع التلامیذالصم 
٢۔‏ أن یجرب الطالب طرق التواصل مع الصم . 
۔ أن یشارك الطالب في مواقف حواریة بال(شارۃ مع 


یلومومممم“جوداببهۃیۃوودوغناؿووذیدددبہ٦م)م ‏ نک۔٠‏ ۱۰۰ ڈانٹنڈکےاکلنکھکطا کا کر _ تھے )رتو و رے ارم دا دا او برا۲۱ 


پیوحوووحوحیحم ۶ی ”۶ ۳۶ح“بودہود٥عوصدہ‏ درالرفادرںٌردب لدب يررمریف 8 ۳ا “٤ا8۴‏ ئ888 9[ وف٥وفلمفلممعمرلمفوسرفٌ‏ ربدت درم ک1008ی0۰۱۶818151181:810554608) 


۱ - إشارات للتواصل مع الصم في مجال 
الخزف 

. طرق تعلیم الصم‎ ٦ 

۳ الوسائل التعلومیة مع اتی 










ہرد بادآ تصر و دعییوہ٭!١1۹۹+ہ۲:1)‏ 


0 سر رس ر رر رر رر رر ی۶ در ییشںر ود تچچترتررپرسرایڈٹیییہ 


١۔‏ سمات یجب آن یتحلي بھا معلم الصم . 
٢۔‏ الضغوط النفسیة والمهنیة التي تواجھ معلم 
۱ 

۳۰۰۶۰۶۱۹900 إشارات 
007+ 








۔ ان ینقن الاشارات ا مت ا 
في مجال الخزف 
٣٣‏ ۔ آن یصمم درسا لعملا خزفیا بسیطا یدرس للصم 
٤٤٤‏ ۔ ان یشارك زملاءہ في تصحیح إشارات لافعال 


ت٦ث‏ ٹ ٹِ بب سةِ ‏ رب و و و و یپ ری ریورر ۰ر ررسییی شر ری رر یہ پٹ 





جدول الأھداف الإجرائیة و توزیع المحتوی لدروس وحدات البرنامچ 


(الوحدة الأولی) 


١۔‏ أن یتعرف الطالب علی أھمیة دراسة خزف ذوی 
الاحتیاجات الخاصة . 

۲۔ أن یذکر الطالب أھمیة التھیئة قبل العمل مع ذوی 
الڑاحتیاجات الخاصة , 

۳۔ أن یحلل الطالب ئموذجا للعمل ۔ المراد اداءہ مع ذوی 
الاحتیاجات الخاصة ۔ بطریقة السلسلة ) عمنصنەاء ) 
٤‏ ۔ أن یطبق الطالب طریقة السلسلة بنفسه علی مثال 


یعطی له . 

٥‏ ۔ أن یھتم الطالب بالکیفیة التي یبدا بھا العمل مع ذوی 
الاحثیاجات الخاصة ۔ 

٦۔‏ ان یشارك الطالب في مناقشة تطبیق طریقة السلسلة 
بشکل موضوعي . 





١۔‏ أھمیة دراسة خزف الأطفال ذوی 
الاحتیاجات الخاصة , 

٢۔‏ أھمیة التھیئة قبل العمل مع ذوی الاحتیاجات 
الخاصۂة . 

۳۔ الھدف من التھیئة . 

٤‏ کیف نبدا التشکیل الخزفي مع ذوی 
الاحتیاجات الخاصة , 

. ) ۔ طریقة السلسلة ۔ عمتصنقطہ‎ ٥ 

٦‏ ملاحظات علی خطوات العمل بطریقة 
السلسلة . 





تابع جدول الأھداف الإجرائیة و توزیع المحتوی لدروس وحدات البرنامچ( الوحدة الأولی) 


١۔‏ أن یتعرف الطالب علی ما یمیز التعبیر الفئي لدی ٴ١‏ ۔ التعبیر الفني لدی القابلبن للتعلیم . ۱ 


















القابلین للتعلم . امھ و 2 “۰ 7 ً 
٦۔‏ ان یحدد الطالب اھمیة التشکیل الخرفی زڑہں او ٢ ٢‏ أھمیة التشکیل الخزفي للطفل القابل للتەلم - 
من الفئات الخاصة , ہم دس و 7- : 
۳۔ ان یفسر الطالب الصعوبات التی تواجھ الطفل عند ۳۔ الأطفال في التشکیل : : 
شس و ےی ٤‏ ۔ تقلیات التشکیل الخزفي المناسب لأطفال 
٤‏ ان یوضح الغرْق بین القالب والھیکل ۔ ذوی الاحتیاجات الخاصة . 


٥‏ ۔ صعوبات تصادف الطفل عند البناء بالحبال 

٦‏ ۔ القالب والھیکل 

۷۔ استخدام الھیگل مع ذوی الاحتیاجات الخاصة 
"' بالطریقة الترکیبیة " 


٥۔‏ أن یقدر أهمیة استخدام المعینات المختلفة في التشکیل 
الخزفي مع الفئات الخاصة , 

٦۔‏ أن یدرك الصعوبات التي تصادف الطفل عند الہناء 
بالحبال . 

١‏ ۔ أن یعدد الخصائص الممیزۃة لفنون الأطفال قابلی 

التعلم من الفنات الخاصة . 

۲۔ أن یحدد الطالب خصائص خزف الأطفال قاہلي التعلم 

۳ ان یمارس الطالب استخدام القالب في الشکل ہم 











خصائص في التشکیل الخزفي . 





یتناسب مع الفثات الخاصة . ٤‏ ۔ استخدام القالب مع ذوی الاحتیاجات الخاصة 
٤‏ ۔ أن یقدر الطالب أھمیة ملائمة طریقة بناء الخزف ٥‏ ملائمة طریقة البناء التحلیلیة في الخزف مع 


'' التحلیلیة '' للفنات الخاصة , 





تابع جدول الأھداف الإجرائیة و توزیع المحتوی لدروس وحدات البرنامج( الوحدة الثانیة) 


۲۔ ن یقٹرح طرقا في التشکیل بالحبال الطینیة مناسباة ۱ التشکیل بالحبال) 

للفنات الخاصة . ۲۔ تطبیقات ممکنة للتشکیل بالحبال مع الفثات 
۳۔ أن یؤدی الطالبٰ تلك الحلول بشکل عملي . الخاصة ۔ 
٤‏ ۔ أن یبدی الطالب اهتماما بضرورۃ تبسیط التقنیات . 


١۔‏ آن بشرح ا ادوات الممکن استخدامھا في تشکیل ١‏ حلول مبسطة ومبثتکرۃ للتشکیل بالشرائح . 
الشرائح مع الفنات الخاصة . ۲۔ أسالیب مقترحة لزخرفة الشرائح . 
٢۔‏ ان ینفذ الطالب زخرفة الشریحة بثلاث طرق مختلفة , | ۳ ۔ الزخرفة أثناء البناء ۔ 
۳۔ ان یقترح الطالب حلولا للزخرفة أثناء البناء تناسب ٤‏ ۔ الزخرفة باستخدام أسطح جاھزہ . 
الفنات الخاصۂة 


. ۔ ان تشارك الطلب العمل باهتمام‎ ٤ 


٦۔‏ ان بذکر طریقتین لتطبیق البطانات علی الأجسام ٦۔‏ تطبیق البطادات علی الأجسام لی مرحلة 

الطینیة مع الفنات الخاصة . (التثجلید) مع الفثات الخاصة 

٢۔‏ أن یقترح الطلاب اعتبارات أخری یجب مراعاتھا ۲۔ اعتبارات یجب مراعاتھا عند تطبیق 

عند تطبیق البطانات مع الفنات الخاصة البطانات مع الفئات الخاصة . 

۳۔ ان یشارك الطالب في تطبیقات الدرس العملیة . ۳۔ تطبیقات عملیة تفید عند تطبیق البطانات مع 
الفنات الخاصة عل اسطح الاشکال . 





تابع جدول الأھداف الإجرائیة و توزیع المحتوی لدروس وحدات البرنامچ( الوحدۂ الثالنة) 


کی ہش مس رہ کی ہہ 


۱ ۔ ما هو الطلاء الزجاجيی ''تعریفة " 
۲۔ المکونات الئساسیة للطلاء الزجاجي . 

۰ امثة لخلطات طلاءات زجاجیة بسیطة‎ ۔٣‎ ۰١ 
تطبیقات عملیة من خلال تنفیذ عدۃ خلطات‎ ٤ 
. اطلاءات زجاجیة‎ 













الطلاء )ً 2 الشیط ۳ 
٥‏ ۔ أن یتعاون الطالب مع زملاءہ في مراحل العمل . 





١۔‏ طرق تطبیق الطلاء الزجاجي علی الأجسام 
الفخاریة . 

۲۔ تطبیق الخلطات السابق تحضیر هاعلی أجسام 
فخاریة . 

۳۔ اعتبارات یجب مراعاتھا عند استخدام و 
تطبیق الطلاء الزجاجي مع ذوی الاحتیاجات 
الخاصة 





١‏ أن بتعرف الطالب علی طرق تطبیق الطلاء الزجاجي 
المختلف , 
۲۔ أن یتعرف الطالب علی الاعتبارات الواجب مراعاتھا 
عند اسثخدام وتطبیق الطلاء الزجاجي مع ذوی 
الاحتیاجات الخاصة , 

۳ - أن یقترح أسالیب لتطبیق الطلاء الزجاجي مناسبة 
للفنات الخاصة , 

٤‏ ان یطبق الطالب الطلاء الزجاجي بالطریقة الصحیحة 
٥‏ ۔ أن یحافظ الطالب علی نظافة یدیه من الخلیط . 








۸ 











یآ 
یوید ۱ ف۵ 
وی رجہ ہ۲ یم ینم داد 
۴٣۴‏ یی بی سی دی ھیہ۴۔ں و مم یہ اچ سا دا 7 5 
اشانگ مہ نصحدات 3ت ا فنفا یگ مہ وب ۸ژ نت فک فو لوس ات ا 


نات سیت کت اک 


ا بجع )قح ٣‏ ۳ سیل ہی بج ۶ک ۸۷۴٣۳‏ ۴۶۳ ۳ہ 








ملحق رقم )٤(‏ 
اُسماء السادة المحکمین 


ُستاذ الصحة النفسیة المتفرغ ۔ 
قسم العلوم النفسیة والتربویة 
والعمید السابق لکلیة التربیة 

النوعیة ۔جامعة عین شمس 


أآ۔د/سلو يٍ ساميی الملاد 


























آ۔د/ قدري محمد أحمد تخلة 


اد السید محمد السید 


اد منیر المرسي سرحان 


أستاذ تصمیم الخزف غیر المتفرغ - 
قسم الخزف والوکیل الأسبق لکلیة 
الفنون التطبیقیة- جامعة حلوان 









استاذ الخزف المتفرغ ۔بکلیة 
التربیة الفنیة جامعة حلوان 


استاذ مناھج البحث غیر المتفرغ - 
بکلیة التربیة الفنیة جامعة حلوان 














التربیة الفنیة جامعة حلوان 
مدرس الخزف بکلیة التربیة الفنیة۔ 
جامعة حلوان 
مدرس الخزف بکلیة التربیة الفنیة۔ 
جامعة حلوان 












کس 


ملحق رقم (ہ 
بعض اعمال العینة من طلبة الکلیة من خلال الأسالیب المقترحة للتشکیل 
الخزفي مع الفنات الخاصة 





شکل(۱۸۷) شکل (۱۸۸) 








۲َ:۹38۱۲٢۲7٤ 








شکل(۱۹۷) 





"٣ 








ملحق رقم(٦)‏ 


بعض تجارب العینة من طلاب الکلیة لترکیبات طلاءات زجاجیة 


سے جم 


شکل رقم (۱۹۸) شکل رقم (۱۹۹) شکل رقم )٥٠٢(‏ 





شکل رقم )۰٢(‏ 





شکل رکم )٠٢:٢(‏ انان رقر (۲:۶) شکل رقم )٥٠٢(‏ 


لنکن رقم (۲۰۹]) 





شکل رقم (۲۱۳) شکل رقم )۷۷١(‏ 


شکل رقم (٦۲۱)۔.‏ شکل رقم (۲۱۷) تخل رفم (۲۱۸) 


شکل رقم (۲۱۹) شکل رقم )٦٢٢(‏ قش رقم )۱١١(‏ 
٥‏ 








ٹکل رقم (۲۲۷) شکل رقم (۲۲۴) 





شکل رقم ۲۷۷۸ ۱ 





شکل رقم (۲۲۸) شکل رقم (۲۲۹) شکل رقم )۲٣۰(‏ 





شکل رقم (۲۳۳) 





المراجع 


أولاً : المراجع العربیة :- 


١-اأحمد‏ حسین أللقانی :المنھج و الأسس والمکونات والتنظیمات ء القق اھر 


عالم الکتب ۱۹۹۰۰ 





٦‏ _ ____ وآخرون : مٹا 
عالم الکتب ء القاھرۃ ۱۹۹۹۰۔ 


ا : المتا ھج بین النظریة والتطبیق ءعالم الکتب ء القاھرۃ. 
-٤‏ آمال صادق و قواد أبو حطب : علم النفس التثریوی ء مکتب الأنجل-و 
المصریة ء القاھرۃ ء ط٦‏ ۰ ٠٠٠۔‏ 


٥‏ -حسن حسین زیتون :مھارات التدریس ۔ رؤیة فی تنفینذ ال-درس ء ع الم 
الکتب ءالقاھرةۃ ٦٠١٢۱ ٢‏ ۔ 


٦-حلمي‏ أحمد الوکیل و آخرون : اُسس بناء المناھج ے دار الکتاب الجامعي ء 
القاھرۃ ء ۱۹۷۸ء . 


۷-سمیرۃ أبو زید : فنون المعاقین وطرق تدریسھا ء مکتیة زھراء الشرق ء 
القاھرۃ ء ۰۳ء 


۸- : برامج وطرق تربیة الطفل المعوق قبلِ المدرسة ء القاھرة: 
مکتبة الأخوۃ ء ۱۹۹۲ ۔ 


۹ : ( برنامج مقترح لأعداد معلم التعلیم الأساسسيی للمعوقین 
بکلیة التربیة ) ء المؤتمر العلمی الٹسانی لأع داد المعلےم ء 
التراکمات والتحریات ء الجمعیة المصریة للمناھج وطرق 
التدریس ء الاسکندری4  :٥‏ یولیو ۹۰ن 


٠‏ -عبد الغني النبوي الشال : فن الخزف ء القاھرۃ ء مرکز النشر بجامعة 
حلوان ؛٥٣۔‏ 


۴۲۳: 


١٦‏ -ےّبید السلام عبد الغقار سیکولوجیة الطقل غیر العادی والتربیة الخاصة ء 
دار النھض٤ة‏ العربیة ء القاھرۃ ۔ 


-٣‏ عبلة حنفي عثمان : الفن فی عیون بریئة ء المجلس الأعلی الثقافة ء 
القاھرة ء ۱۹۹۹۔ 


٣-علي‏ راشد : المعلم الناجح ومھاراتھ الاساسیة ۔۔۔ الکتاب الٹثانيی _( اختیار 
المعلم وأعدادہ مع دلیل التربیة العملية) ء دار الفکر العربي 
ء القاھرة ١۱۹۹ء‏ 


١ط عبد الفتاح صابر : الترییة الخاصة لمن ؟ لماذا ؟ کیف ؟ ء الف اھرۃ ء‎ -٤ 
.: +۸ 
عید الرحمن سید سلیمان : سیکولوجیة ذوي الاأحتیاجات الخاصة(المفھوم و‎ ٥ 
القاھرۃء ۸۔‎ ٦ الفثات) مکتبیة ژھراء الشرق‎ 
-عدد المجید عبد الرحیم : تتمیة الأأطفال المعاقین ء دار غریب الغاھرۃ ء‎ ٦ 
۷۔‎ 
۷-عبد المطلب أمین القریطی: سیکولوجیة ذوی الاحتیاجات الخاصة وتربیتھم‎ 
۔۱۹۹٦ ء دار الفکر العریی ء القاھرۃ ء‎ 


۸ ىقاروق الروسان : مقدمة فی الاعاقة العقلیة 3 دار الفکر للطباعة والتشادر 
والتوزیع ء عمان ء الاردن ہط۱١ء‏ ۱۹۹۹.۔ 

۹- فتحی السید عبد الرحیم : سیکولوجیة الأطفال غیر العادیین واستراتیجیات 
الترییة الخاصة ء الجژزء الثٹانی ء دار القلم للنشر والتوزیسع ٤‏ 
الکویت ء ط٤‏ ء ۱۹۹۰۔ 

۰- قکري حسن ریان :التدریس ,أھدافهھ ءأُسسه أسالیبهتقویم نتائجھ وتطبیقاتھ 
ء عالم الکتب ے القاھرڈۃء ط ۳ء ۰٤‏ ۔ 


٦‏ -ف ۔ھ . نورئن : الخزفیات للفتان الخزاف " ترجم4 سعید حامد 
الصدر ۰ء دار النھضة العربیة ء القاھرۃ ء ط ۲ ۱۹۷۸۰ 


۲-قدري محمد أحمد نظلة : تکنولوجیا إتتاج الخزف ء مطبعة الملیجي ء 
القاھمرۃ ۔ 


-٣۳‏ کوثٹر حسین کوجك : اتجاھات حدیثة فی المناھج وطرق التدریس ءع الم 
الکتب ۱۹۸۳۔ 


٤-لی۔س۔واطسون‏ : تعدیل سلوك ال ۹ ہ " ترجمة سلوی سامي الملا 
ومحمد فرغلي " ء دار الکتاب الحدیث ء الکویت ء ۱۹۸۸ 


٥-لویس‏ کامل ملیكة : تعدیل سلوك المعاق عقلیا(دلیل الوالدین و المعلم) ء 


القاھرۃ ء ۱۹۹۸ء 
٦‏ محمود الیسیوني : تحت الأأطفال ء دار المعارف : القاھرۃ ء ۹٦۱۹ء‏ 


۷ وزارة التربیة والتعلیم: وقائع المؤتمر القومی الاول التربی.ة الخاصے 
وتوصیاته“ القاھرةے ۱١‏ : ۱۹ء أکتوبر ء ۱۹۹۰ 


ثانیاً : المراجع الأجنییة :- 
هءعصطللننت ضے: ماج+اط دہتاد۰ہ ۲ھ ۰ ۷(-٭ا٥٥ا۔-,‏ 28-1037 
ماد ں۵ حعمئت+! , ممنتحعدہجہہہ ×طزہہت:] :ہ1 


,181-91م تھ :٣‏ مملئدعص٣۵‏ لدتہ م5 01ھ 
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,1985, دا آممجاہڈ, 1.۸۷) آ17 1122۸5 : [1۸1۸7-.29-0۸131011 
الام عہقدءت) . ۳ . آ7۸۸٦۲آ+5[7‏ ب۶ ۳ . 30-1.00۷/۲5)7۲۲۱[0 
صحاالتص-ٌك ۷( , ء ہ٤‏ ۸۶۲۷۷(, طاہ٣"‏ لما"ك۸ا۷( 

.4 . 

0ع3_ عطلماث۷۷١‏ عاماد ة٣‏ عمتاع؛ا : 0.۲ ہعەاداہ31-1 
ا٥ص‏ ])|ہ : ء ہ۷ (٦٢۷٣۷٦‏ .٤ء‏ 20 , 2ة التتاه 
.6 ,۔ہہ۸۶)۱م٣۳‏ 401 


ثالثا : دراسات باللغة العربیة : 

-٢‏ السید کامل الشربیني : دراسة نفسیة مقارنة للاتجاہ نحو العنف في الریف 
والحضر ء دراسة ماجستیر "غیر منشورۃ ٭ كکلیےة 
الاداب ء جامعة عین شمس ء 1۱١‏ ص .٥٤‏ 


٣‏ امیرة إبراھیم محمد توفیق: تقویم برنامج إعداد معلم الترییة القنیة (تربیة 
مجلة دراسات تریویة واجتماعیف کلیة التربیےة 


جامعھة حلو ان المجلد الخ امس المےخد الشاني 
مارس 5۹ء ص ٣9۱‏ ٣۔‏ 
-٤‏ مین قاسم أمین محمد : دراسة مقارنة لخصائص التشضکیل الخزفي یین 
الاُطفال العادیین و قابلي التعلم ء رسالة ماجستیر " غیسر 
منشورة "ء کلیة التريية النوعية ءمجامعة عصین شس ء 
۱٥.۔‏ 


٥‏ -یراھیم عیاس إسماعیل : ( إعداد المعلم للفثات الخاصة من منظور غیر 
تصتیفي)ء المجلس الأعلي للثقافة ء سلسلة بحوث ودراس4۔۹ات 
عدد خاص من مجلة الأطفال ذوي الاحتیاجات الخاصة ء 
٦ء‏ مجلد ٥ء‏ ص ١١۱۔‏ 





٦ھھاء‏ الدین عادل الييه:تصمیع برنامج انشطة في التربیے الفنیےة لالْطف4۸ال 
متوسطی الأعاقه الذھنیة لتنمیة الإدراك البص4ري اون 
والشکل ء رسالة ماجستیر " غیر منشورة "ءکلیة الترییة الفنیة 
؛جامعة حلوان ٢‏ ٢۰١٠٦۔‏ : 


۷ زینات أحمد عید الجواد : اللمسة الیدویة للخزف کقیمة مضافة فسي الإئشؿاج 
الخزفيی المعاصر ءرسالة دکتوراہ " غیر منشورۃ " کليےة 
الفتون التطبیقیة ء جامعة حلوان ء ۱۹۸۳۔ 


۸-سممیرۃ أبیو زید عبدہ : (تصور مقترح لقسم الترییة الخاصة بکلیة التربیة جامعة 
حلوان ) ء المؤتمر السادس للجمعی المصریة للمتے ھج 

ج التعلیم بین الڑإیجابیات والسلبیات " 
ء الإسماعیلیة ء اغسطس ٤۵۰۶ء‏ ص ص ۲۷٢۱‏ : ۲۷۹. 

۹ سمیة حمدی محمد سلامة: إعداد معلم التعظ4یم الأساسےء دراسة ل_بعض 
مشکلاتھ رسالة ماجستیر "غیر منشورۃ "ء کكکلیة التربیےةے 
جامعة أسیوط ۱۹۹۰۔ 





۰ صالح عید اللہ ھارون : ' دراسة أثر البرامج التریویة الخاصة في تواقق 
المتخلفین عقلیا في المرحلة الأبتدائیة "'ء رسالة دکشوراہ 
کلیة التربیة ء جامعة عین شمس ء ۱۹۸۰ ۰ 


١‏ طارق صبحی جمعة : مدی فاعلیة برنامج خزقی مقترح فی تتمیية بصض 
المھارات الیدویة لدی المتخلفین عقلیبا "ال ۹ابلین لا۔-ععلم'" ء 


"۴٠ 


رسالة ماجستیر تیر (غیر منشورۃ) ء کلیة التریی النوعیة ؛ 
جامعة عین شمس ٢‏ ٢٠٠٦۔‏ 

تھے - عادل عبد الحفیظ ھارون : نقنیات الطین الم دمج ة في الخزف المعاصر 
او ا ا "غیي4ر 
منشورة " ء کلیة الترییة الفنیۂ - جامعة حلوان ء ۱۹۹۷ ۔ 


٣-عید‏ العزیز السید الشخص : (دراسة لمتطلبات إدماج المعوقین قي التعلیم العام 
فی المجتمع العربي ) ء مجلة بحوث ودراسات فی التربی ة 
تخاس مسر ری - الأسستراتیجیات والنظم ء 
المؤتمر القومي الأول للتریوة الخاص-و زارۃ التریون٤‏ 
والتعلیم ء ۱۹۹۶۰ ءس ص ٠١‏ سا 


٤‏ -عید العظیم شحاتھ : دراسة مفارنة لنظم إعداد معلم الثربیة الفکریة فی مصر 
والولایات المتحدة ء رسالة ماجستیر (غیر منشورة) ء کلیےة 
التربیة الفنیة ء جامعة حلوان ء 1۱(۱۔ 


٥٤-عبیر‏ فاروق حنا سعد: اإعداد معلم التربیة الخاصة فی مصرء رؤیة مستقاقبلیة 
رسالة ماجستیرء ٭غیر متشورۃ؟ٴء معھد الدراسات والیحوثٹ 
التریویة جامعة القاھر ٦۱۹۹۔‏ 


٦-علاء‏ الدین تظمی مصطفی : دراسة لسمات الناء الخزفيی الصغیر کمص4در 
لإثراء مجالات تدریس الخزف في کلیے التربیة الفنیے ء 
رسالة ماجستیر ء کلیة التربیة الفٹیة جامعة حلوان ء ۱۹۸۷ 


۷ -مجدي السید محمد البذرۃ :القیم التعبیلریة لأستخدام بقایا القشرۃ الخشبیة في 
التصویر لإعداد معلم التربیة الفنیة بكلیة الترییة النوعية 
بدمیاط ء رسالة دکتوراۃ (غیر منشورۃ) ء کلیة التربیة الفنیة 
ء جامعة حلوان ۰۔ 


۸ محمد عبد العاطي عید الشافي : برتامج مقترح لثتمیة الجوانب المھاریة في 
التربیة الفتیة للمتخلفین عقلی9ا "القابلین للععلم'' ء رس۹الة 
ماجستیر (غیر منشورۃ) ء کلیة التربیة الفنیة جامعة حلوان 
٤‏ ہ٢‏ 7 

م 


۹ -محمد علي آبو أحمد : تصمیم برنامج للاشغال الخشب للطالب المعلم تربية 
فنیة تربیة خاصة ء رسالة دکتوراہ ء غیر منشورۃ ء کلرة 
التربیة التوعیة -جامعة عین شمس ؛ ٣٠٠۷٢‏ ۔ 


۷۹ء۲ 


العافة بالقاھرۃ ‏ رسالة دکتورام "غیسر منش سورد" ء کلے 
الترییة الفنیة ء جامعة حلوان ء ۱۹۸۳۔ 


١-مھا‏ محمود النبوي الشال : الجوانب التقنیة للخزف وملاءمتھا للتعلیم الاأساسی 
فی مصر ء رسالة ماجستر ٭غیر منشورۃ' ء کلی التربیة 
الفنیة ء جامعة حلوان ؛ ۷۲١۔‏ 


رابعاً : دراسات باللقة الاٌجلیزیة : 


تت۸ ۲٢‏ 0801۸01[ 3-۸7۸( ٥:گدڈ5‏ ۲م) : 52-۸101۷7۸1005 
. 1991, 7۹3152 : 118۸08۸5 


[صۂ  ,‏ صمتاعطمعمهدلمصہّ×ط , غامعمصسمہمماہ1۵": .531-0736-۸71 
[٣٣‏ ىهّتااہتع الظ ‏ 0) صەلامصلد٢۲‏ 
حاص41م50 ٥:164‏ ء۳1 رالماہ۸١‏ ءاحادصتد:]' 
دومآاہ٥‏ آحصہ177(۔. ٥٥‏ عزہ ق176 معاتعاعدل۸ 
0٢ ۵۸۰۵٢٣٢ ۱‏ 


)۸ آ۸۸6008), 9۰۸۳۷ عصعحاصع٥ؤہتيء[)‏ عصصضصدوہ٣_‏ ۰ ]۸. 54-0۸7 
۲۳۲۳٦۸‏ , حصەلەلودنهہء٭عۂے دہ ا٦7۴‏ 
.7 , 05۸ 


۳۷۷۱۱۷٢ 1015۸81115‏ 5101035:۸115 ) : .۷,۱۸۸۸۱ 55-00۸ 
[ا۲۲۵۹ 1۰0۱۳: 58100۸7ذ1۸٥‏ ۳۲ذ آل1 
7 ۱۳ ۲01078ا5 , ( ۶۶ ۳ھ 
, ۶44-56 1 ۲م 36 ۷.--.) 1آ (۸((0/ ۲1:۱۲ 
. 4 ۶ 


ہماہ عمتع : دعونصطہ؛ 01385:۲0“ ۸۸۰ -۔ ءاەمط٣‏ - ژسكہصمد 56-8 
٤ہ‏ عمتطاعیي٤‏ آمصمتعصعصتاٌ تالصہ طصت ءععتلەحا ۱ 
ےہ عمتمنوا آحد اد۲۵۸۰ _/٤ءاءواء:‏ عطا 


,را ,(1) 7 ۷۷٣۰‏ ٥<داعمتات‏ ططللطصعھ- عطا 
.39-45 ۲ص1972 


)۸ )0 حدەنانذصہ٥‏ عص7) : 0180775 یش آَ 57-0۸081010۸۸۸ 
آٹھم ٥0۲۴‏ .آ1[07۴۰31۸ : (مەااد>د٢٦٣‏ 
3 ف38: 23-27, 1ھ 736: 170۸11007 


عطعد:٦‏ غعز ‏ ہ۱٣‏ دفععلمھاۃ: صعطاہ ٌصهد ٤‏ آ:و0 58-1117 
جہ ا508 )ے۸ لد٘۸( یہ سمتقحدہمہ۲۲٣‏ 
۔ 1999 , ۸80613705 


17۸006 101۵۸۸57:0:۸11016 : 1-+70005-710-و5 
+ صاءدمڈ عط : تتھ ۃ ۲1880067 
.۸,1993 175, 01۸10, ط۲۵۱۵۰۵م۸ 


۶۱۳۴ 7۸۸0 1807۸۲77110 : 60-1۵0-۷101081۸ 
گدا5 : ۸75 .5851۸۸ 
لد سخ عط٦,‏ لصەصسم۷( ؛٤0م۱٠[١٣:((‏ 
چوںن7ڑ لانهسصہت) مڈه- ؟0۶ حوناتہ٣‏ مہ0 
بعسحددآا0 641۰۷), صعەذالئتل لمصمناجہ8× 
٢۸, (۷/۸۷۱ 31-۸014,1986 (:‏ 


۸۷ : ۲ص۸ 0۶ عدناجہ::۲ عمت:َئئظلتنا :٭ل. 61-10۲۷۸۲۷۲10۸ 
عمتمصمتعہ: ۳ہ عمنمنصمسظ چصلططعہد:_ 
اسمطۂ علصطط٢‏ مععطد:٣‏ ٥ہام‏ ١ھھ‏ 
صسنەممسرڈگ ے:٦ە71,,‏ حدەتاءنہا:صا ط )8ھ 
۲۶77107 0۲ھھ ذ70۶7.؟"' 
۰7عہ٣‏ ۸۰( ہ0۲ ماہہ ۳۷۷ ۸۰ہ۲٠'‏ جصہ000ہ51: 
دقومت, د1اصاآاہ٥‏ طحتاضط _۸۰۷۰۰ ۸۵۸۰ہ۷),' 
۔(27-28,1997 3890 


)تار(07 وط ۲۶۸۲۷۶ ۸7 :۸۰. 62-01۸507-81۸010 
٣۴‏ ۸۶۳ھ 1۶۸1۸ ۸۱5, 7۸91.۸۸00 
۴( لت ح7 ۔دمقدہ :م0 ءمصم5: ۸۔5۔0 


62-۔ڈ5ڈ5 مج 1ج 9 ٤ذ‏ عصنجا :ة7 ٣۰۱۰‏ ہ25 د1 
. 1983 30[ 





برحوطدھ ه5۸۳۶ حعطد ت۲ صز ععتاللدہ٣ ٦٦١-٦‏ :۲۲ی.۸501-۸/-63 
1075106 غ اھ۸ ٢ں‏ 01101۸0[ 
1993 : ۳53-62ط, آتھ :٦12‏ 500۸77077 


۷۸۰ حصتصلد7٦‏ × لد٥٣٦‏ ۲۱ھ۵ھ) : >1[5-1ا۷ ۲-,+64-۸۷۸..61 





تلم 0۴ .لال بل ۔ ز عومصدی'ئ 
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خامساً :مذکرات : 


٦۹٦-میرۃ‏ إیراھیم محمد توقیق: مذکرات فی مبادئ التدریس وأسس العمليرےة 
التعلیمیة ء "غیر منشورء " ۔ 


خص ر الدحدً 


عنوان الیحث 
برنامچ مفترح لاعداد معلم التربیة الفلیة 
( دراسة میدانیة ) 
قع اارسالة في حمسة فضول و هي کالثالي : 
الفصل ا3 ۱ 


- الفصل التام بین التخصص الأَکادیمي "ترییة فنیے / خرف' ویسین المواد 
النتظریة للترییة الخاصة في مناھج قسم ترییة فتیة -- تربیة خاصة لإعداد معلم 
التربیة الفنیة للقثات الخاصة۔ 
- عدم وجود دلیل یرشد الطالب المعلم 'تربیة فنیة خاصا" إلی کیفیة التعامل مع 
اطفال الفتات الخاصة فیما یتعلق بممارسة الفن بصفة عامة والخزف بص غفة 
أُولا-مشکلة الیحث : 

مما سبق کان التفکیر فی مشکلة البحث الحالي والتي یمکن تحدیدھا في 


التساؤ لات التالیةۃ 
-١‏ هل یمکن تطویر إعداد معلم الترییة الفنیة للفثات الخاصة معرفیاً و مھاریاً 


فیما یختص بتعلیم الفن آلفثات الخاصة من خلال برنامج مقترح في مجال 
الخزف ؟ 

٢ما‏ هي المعارف و المھارات اللازم تزوید طالب شعبة الترییة الفنیة ( تربیة 
خاصة ) بھا عند إإعدادہ للتعامل مع الفثات الخاصة في مجال الخزف ہما 
یتتاسب مع طبیعة کل إعاقة ؟ 

-٣۳‏ إلی أي حد یؤثر البرنامج المقترح لإعداد معلم التربیة الفنیة للفثات الخاصة 
سغي مجال الخزف--یجابیأً في التشکیل الخزفي للفتات الخاصة ؟ 


۲۷۰١ 


ٹانیا- اھداف الیجحث : 

-١‏ ۔تقدیم برنامج مقترح لتطویر إعداد معلم التربیة الفنیة للقثات الخاصة فی 
مجال الخزف بحیث یتلاعم إعدادہ مع طاقات واحتیاجات الفثات الخاصة 
؛وتوجیه قدراتھم الجسمیة والح رکیةءوالعقلیة و إکسابھم مہ4ٌارات یدویة 
في مجال فنون الخزف۔۔۔وتتمیة الخبرات التربویة لمعلمي التربیة الفنیة 
لمساعدۃ الفثات الخاصة علي الاتزان النفسي والإحساس بالذات والتکیف 
مع حیاتھم الاجتماعیة من خلال الدور المتکامل لفنون الخزف مع تا كگف 
القکات. : 

٦‏ التوصل - في مجال الخزف - إلی اسالیب تفید في تطویر إعداد معلم 
التربیة الفنیة ثلفثات الخاصة ہما یتتاسب وطبیعة کل اإعاقة۔ 





ثالثا- فروض الیحث: 

- توجد علاقة إیجابیة بین تدریس البرنامج المقترح- أثقاء فتسرۃ الأعداد - 
لمعلم الترییة الفنیة للفثات الخاصة في مجال الخزف وبین تطویر إإعدادہ معرقیاً 
و مھاریاً للتعامل مع تلك الفثات أي أنە: 


-١‏ توجد فروق ذات دلالة إحصائیة معرفیاً ومھاریاً لدی طالب الترییة الفنیة 
الخزفي ہم یفیدھم ویناسبھم بین التطییق القیلي والبعدي لصالح البعدي ۔ 


توجد علاقة إیجاییة بین تزوید معلم الترییة الفنیة للفنات الخاصة - في مرحلة 
اإعدادہ -- بالبیرنامج المقترح المتضمن بعض ألطرق الفنيے والتقنيےة لاہ تخدام 
الخامات و الادوات المختلفة لنشکیل أعمالاً فنیه خزفیة بأسالیب تتناسب مع الفثات 
الخاصة ء و إٔجادۃ تلك الفثات لبعض المھارات التشکیلیة و التقنیة المختلفة في 
مجال التشکیل الخزفیي و التآأثیر إِجاییا فی مختلف جوانسب الشخصیة لدیھم 
ویمکن صیاغة ذلك إحصائیاً کما یلي : 


۷٦ 


٢-توجد‏ فروق ذات دلالة إحصائیة في التشکیل الخزغي لدي الفئات الخاصۃ 
بین أعمالھم قیل وبعد ( تدریس البرنامج المقترح لطلبة تربیة فنیة -- تربوے 
خاصة) لصالح اأعمال التطبیق بعد البرنامج ۔ 


رایعا- اھمیة الیحث : 
تتمثل أھمیة الیحث الحالي في عدۂ نقاط أھمھا : 

-١‏ محاولة ألمزج إلی حد التقاعل بین الشقین الأکادیمی و المهني لأعداد معلےم 
الترییة الفنیة الفثات الخاصة من خلال برنامج مقترح في مجال الخزف ۔ 
٢-کونھ‏ دراسة میدانیة ء من خلال تطبیق البرنامج المقترح وتدریس لطلبة 
شعبة تربیة فليه -- تربیة خاصة في مجال الخزف بعد ان نتاح لھم مقابلذت 
تدریسیة مع الفثات الخاصة فی مجال فنون الخزف ہء ومن ثم مقابلات بعصد 
إتمام تطبیق البرنامج و ملاحظة التغیر الحادث لدی طلبة الکلية معرقی۔ً 
ومھاریاٴ باستخدام أدوات الیحثء وکذا التغیر فی مستوي أعمال الفئات 
" الخاصة في مجال قنون الخزف بعد تطبیق البرنامج علي معلمیھم من طلبَة 
الكلیة عن ما کان عليه قبل التطبیق من خلال الاہ۔“۔-تعانة ب۔المحکمین من 

الخبراء في المجال ٠‏ 

۳-یعتبر ھذا البحث محاولة لوضع تصور لمجموعة من المھارات من خلال 
برنامج مقترح یفید لتطویر إعداد معلم التربیة الفنیة للفثات الخاصة في مجال 
فنون الخزف ء فیما یخص الخامة وأسالیب التشکیل ء والمعالم+(ات وطرق 
التدریس ء بم یژھله لمواجھة خصائصة الفثات الخاصة بم یناسبھا ۔ 

٤-إلقاء‏ الضوء علی أھمیة خصوصیة کل فثة من الفثات الخاصة وما ثتطليه - 
بفردیة -- من رعایة وتفھم لمتطلباتھا لینعکس فیما یختص بالخامة والمعالجات 
وأسالیب التعلیم المناسبة عند إعداد معلم التربیة الفنیة للفئات الخاصے فيی 
إپطار معرفثتا بخصائص کل فثة في مجال التخصص۔ 


"۲۹۷۷ 


خامسا-عیتة الیحث : 

٭ تتکون عینة البحث الحالي من طلبة الفرقة الرابیعة (تربیة قنیےة - تربیة 
خاصة) بکلیة التربیة النوعیة - جامعة عین شمس: حیث یکون قد تم تعرفھم 
علی مبادئ وأساسیات ومھارات التشکیل والمعالجات الخزفیة خلال دراستیم 
لمنھج الخزف بالفرقة الثانیة۔ 

٭یتم الأستعانة بعینة من ذوي الحتیاجات الخاص. (عقلیً-بصسریاأ) اثتفیٹڈ 
مقابیلات یقوم خلالھا العینة من طلاب الکلیة بتدریس فتون التضکیل الخزفعي 
لتلك الفثات قبل و بعد تطبیق الیرنامج المقترح ۔ 


سانساً - منھجیة الیحث : 
أولا__: الاطار النظری 
ٹانیا__ الاطار العملی 

یتیع ھذا البحث المتھج التجریبي ءوھو أٌحد مناھج الدراسات التی ترکڑز 
علي الظاھرۃ المراد دراستھا وھی عدم تکامل کلا من الجانسب الأکادیمی 
والجانب المھاري لّعداد معلم الترییة الفنیة للفثات الخاصة بم یحقق الأءداد 
المتکامل بقدر الإمکان لمعلم هذہ الفثات الذي ینتج عنه قصوراً في تعامل المعلم 
مع ھذہ الفثات غي فنون الخزف۔ 
الفصل الثانی : 
ویتضمن الفصل الثانی الدراسات السابقةالمرتبطة بالبحث وھی :- 
٭ دراسات اھتمت یبرنامج إعداد معلم التربیة الفتیة -- للفثات الخاص بکليه 

الترییة النوعیة جامعة عین شمس ۔ 

٭دراسات تتاولت إعداد معلم الترییة الفتیة للفثات الخاصة ۔ 
٭دراسات اھتمت یإٹراء تدریس الخزف في الکلیات۔ 


۲۷۸ 


*٭دراسات اھتمت بملائمة تقنیات التشکیل الخزقي للتعلیم ۔ 
٭ دراسات تناولت مقارنة خصائص خزف ذوي الاحتیاجات الخاصة ب9۔افراتھم 
العادیین ۔ 
* دراسات اهتمت بملائمة التقنیات الخزفیة للفثات الخاصة ۔ 
٭ دراسات اهتمت بإعداد معلم التربیة الفنیة بشکل عام ۔ 
٭در اسات أھتمت بإعداد المعلم للفثات الخاصة یصفه عامة ۔ 
٭ دراسات تناولت إعداد معلم التعلیم الأساسی ۔ 
*٭ دراسات ثناولت آثار التشکیل بالطینات فی تطویر الثدریس۔ 
۱ الثالث : 
ویتضمن عرضا للاطار النظری للیحث یشتمل علی : 
أُولا : إعداد معلم التربیة الفنیة للفثات الخاصة فی مجال الخزف:- 
آ - أھداف اإعداد معلم التربیة الفنیة 
ب- صفات معلم الفثات الخاصھ 
ج - الکفایات الواجب توافرھا لدي معلم الخزف للفثات الخامة : 
الفروق الفردیة بین ذوی الاحتیاجات الخاصة ۔ 
ثانیا :الأداء المتکامل لفنون الخزف مع ذوي الاحتیاجات الخاصة :- 
ب۔إىھام فنون الخزف في تنمیة بعض الأٗبعاد النفسیة لدي الفئات الخاصة 
ٹالٹا :تصنیف حالات الاعاقة العقلیة۔ 
رابعاً :الخصائص العامة لذوی الاحتیاجات الخاصة في الجانب العقلي ۔ 
خامسآً : ملاحظات عامه أثناء عمل الاأطفال القابلین للتعلم من ذوي الاحتیاجات 
الخاصة في الجانب العقلي في مجال فنون الخزف ۔ 
سادساً نخصائص التشکیل الخزغي لدي القابلین للتعلم ۔ 
سایعا :عنتاصر الی رتامج : 
١-قلسفة‏ الب رنامج ۔ 


۲٦۲1۹ 


٢-|أھداف‏ البرتامج ۔ 
۳٣محتوي‏ آلیرتامج ۔٭ 
٤-الوقت‏ المناسب التدریس و مکانتھ ۔ 
٥-طرق‏ التدریس .۔ 
٦-الإأشطة‏ التعلیمیة ۔ 
۷ الوسائل التعلیمیة ۔ 
۸-الئقویم . 
الفصل الرابع : 
أُولا : منھج البحث ۔ 
کانیا : عینة البحث .۔ 
ثالثاً : أدوات البحث ۔ 
رایعاً: تخطیط الیرنامج '٘داۃ البحث الرئیسیلا۔ 
- فلسفة الب رتامج۔ 
د - الطرق والوسائل ۔ 
ھ - الأَثشطة . 
و-التقییم 
خامسأً : مصداقیة البرنامج و ادوات البحث "'العرض علي الخبراء لإقرار و 
التعدیل" 
سادسا : خطوات التطبیق المیداني للبرتامج ۔ 
سابعا : زمن تطبیق الیرتامج ۔ 
ثامن : تحکیم الأعمال الفنیة للفثات الخاصة المنفذۃ قیل وبعد الیرنامج۔ 
تاسعا : المعادلات الڑحصائیة المستخدمة لاختبار النتائج۔ 


۸۰ 


الفصل الخا : 
ویتضمن نتائج البحث ومناقشتھا حیث توصل البحث الی النتائج 
التالیة : 
-١‏ وجود فروق ذات دلالة إحصائیة معرفیاً ومھاریأً لدی طالب الترییة الفنیة 
( تربیة خاصة )فیما یختص بالتعامل مع الفثات الخاصة فی مجال التشْکیل 
الخزفي ہم یفیدھم ویناسبھم بین التطبیق القبلي والبعدي لصالح البعدي ۔ 
٢-وجود‏ فروق ذات دلالة إحصائیة في التشکیل الخزفي لدي الفثات الخاصسة 
بین أعمالھم قیل وبعد ( تدریس الیرنامج المقترح لطلبة ترییےة فنیة - ترییِة 
خاصة) لصالح أعمال التطبیق بعد البرتامج ۔ 
ھڈا و قد قدم الباحث عدة توصیات منھا : 
توفیر فرص تعلم جدیدۃ و متخصصة لمعلمی الفثات الخاصة ء و المداومة 
علی اتاحة المداخل الجدیدۃ والمتتوعة في اعدادھم لاستخدام الخامات والأدوات. 
- تزوید مدرس الترییة الفنیة لذوي الإحتیاجات الخاصةً باللاسالیب و التقنسات 
الحدیثة للاستفادة منھا في تنمیة و تعلیم طلابه لیکون أکثر تخصصاآً من غیسرہ 
بالنسبة لھذہ الفثات ۔ 
- علی معلم الفن للفثات الخاصة استخدام طینات الفخار و الغزف کوسسائل 
إبداعیة للتشکیل المجسم لدی تلك الفثات ء مستغلاً ما للخامة من خصائص ممیزة 
والعمل علي نموھم في مختلف الجوانب مم یجعل تعلیم فنون الخزف مناسباً 
للمساعدۃ علي التوافق الإجتماعی والتطور الحرکي و ألإدراکي لتلك الفثات ۔ 


۸۱۷ 


دعابدہ.) گٌآاگزڑ 
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7ت داحات ٥ء‏ 0 عًحھماد١۲‏ درمنا3 م٢١۲۱‏ عنمصٗدتحہ'>-م" 
.۱3۱۱٠ء۶‏ 

٭ لمتاجرتھ ع1ا سم الم مٌ ۹ء ۶1.2_ت۳٢3ص۰ہ7-۳۲۱۴۳‏ 
,000:78 عصتطك ہا , عمتستا , غصعندہء , عصته , رحاجہءملتتام ) 
ر دو تد مد٣‏ اقصد عاص:جد آلحدولادعقد و دہ تاھد لحدمتدعبلہ 


<×عاوعط ہ٢‏ 
:چمتعضجصہ 54× آزء5 عطت زہ اصدعتدہ عط ء۔ةںالعص [٦‏ 


۔زعہ(أۃ1مطا+ طهعدہ۰:ع1 : 7۲۱٣٢٣‏ 
۔ملمرصد: داہجدت: ء71 : ۱۸ہک 
۔عاہ١)‏ طت3ءءععاآ : 71:717 
:عمتعصدام ١سصصدئ؟۲۲‏ : ٣۰۶۶]:‏ 
۔ رصامہ دم تما ۶۴٤7۸۵ہہح٣٣‏ ٭ 
۳۲۲۳۵۰٣٥٣۰۸۰٣٤۵٣... ۶ .‏ ٭ 
. آ٥٥‏ اذہ ٠۷۵۵٣۰۳۵۵٢جہ۲۲‏ * 
۔ 5تعصط12 عصنطدہ٥٤ ٣۳2۰‏ ٭+ 
6٥.‏ 8۷د لدصدوئادءتاء ٭٭٭ د۲۷٣‏ ٭ 
عأامتجد آ٥‏ آاد(3٥اء‏ '۶٭۸ہ٠۵ہ٣٣‏ + 
٣٢٢۹٢٢٢٣ ٠‏ عطم]' * 


۔'والاانہہ ”×معمسصسدجہ؟٣٣‏ لصد داہہ؛ طحعدہء:ع ا1ا : ۲/۷ 
۔رٌ:اء: قلہ5 عط آ ہ دمنلدمنلممد دم آہ دمءاء عط٦‏ : َلگطک 
:۳۲۱۳٢٣٥٣ 11100705 .‏ :٢٢۶۶۱٣٢ءگ‏ 


. ەتادکاآماۂ۸ : 1اطجا 
۔ 6۲35100]ا00 59055:600 : ررآ رم" 


5 


جعطءدہ؛ ٭٭ا٭عھ امداەەم: عطا ٥1‏ [1مدط دەنااہ؟ : رلسٹہ 
امصعع سط عومۂضطنلمجب 

معصعطعد۴؛ 'عاممطہء صەأمھعمعاہ عط ١‏ ل4صحط دکمنفمم5 د: اتالہہ7 
لصمصعع صا عصاظتلدەمب 


ممئحمہہہ) بد ٢٤ہ‏ )٭عگطہ عطا ذكعلفلصتط ددنلمنڈ > :ااہ١٤٢۱ا۲‏ 
۔ عصنطءد۵٥‏ عمتمہآه۷ء1 مت 


٤ع‏ ادا :ط1 
عروو ہج رط زدمنا۶ہہءط ءطا ٠ہ‏ صمنتلعاصت دع د دمعشْجدصہ ۲آ 


عم ملا عطا چصنقتلعط ہ:ححدددد:: ۰٤ہ‏ 
'د نمسدہء عدط آ+“ہوت٤ا4صتط‏ +۸ إ دصطحل ت٥‏ ۸۲۲ ۶٥ہ‏ وماوئنلدہەل -ا 
: :5 
فصتم عچصاگتلمو ‏ عطاعة) ۸۲٢‏ ٭ 
5صمنا۵ء15م2۶جمد تعطاء۴ً) '٭اہعھ آمتّمءم5 ٭* 
حطمدح؛ اعد 'داہءھ آونْەهەمڈ طەئطہ ددمعمہ؛ادمچوہء *٭ 
. 56605 
. دہ+4ئنطل اع رجرى(ا4صحط دہ۷۷٣۱ءط‏ عہء تہ لئأنة ءنطمہ+جہ(10 


۔ا>حروری نفصحط طان× داد دعنسعہع آہ ۰[ آل×ج٣‏ مز( ۲:۶ -2 
راز ددعزدصدت دمنادمعمط جداء ٠ہ‏ دعصدەمم:ا ء]' * 
۔ ص066 آ13َہ:0” 
عمتممہ" :ا ط داعد ':منمصمہدہ 7٠ہ‏ دمق-ائدہدہ ط٢‏ ٭ 
۔. ۰اد آمنہدجد طات× صدمناندہحرحمدوءہ آحادعصتاصد: 
آتوادھجصہ آ۱ دەدی عا آہ صمناد لندعددلل آحھصمناد ا ء5]' -3 
.۲۰ 


طوصوعطا بجہم(ء1 مج لحناممعصەمع عنا ا:اممذّد مادءححد:دءہ ۰ط 
رعندنزاعم< عالصدہہ نزا اہ۷۷ہآآ: ٢×٢۰‏ )ا 4صد, 800۲” 5:4 5 
۔عھوتا4ت.عحصحصت٥٣‏ قصد ممتدک۱1ءءزل 


٭علخجدصل اویءءةّ 
اہہزطلصد ط”حدہ+:ہ× ۰٥‏ ]ہ ,٭ە‌ز٥۸٥٥:‏ ۶اد عط 1٦ ٣۰۲۰۰۷۰٥‏ 


اه عمتقتلصو ٤ہ‏ دعجہ:س عط تعلةمط د7 ەماڈ5 ئ٢۲‏ 
عئزہ“چ: ۶ہ پصل۷عط صر ٭ل[ء٭ّھ آدندەمہ +۶ ×عطءدہ؛ 
۔ 07۷۲١۲5۷‏ دمصعہ ملج, صمللدعسلہ 


ع۸ دعطمدہا احد عچمضغللمو حط ےلفصط :ہلل3 ۸2۴مک 
۔ اەصمصعع ص دحل لدنەەمہ 


عنطددہ) ‏ ہ ؛غعصمہه٣٤ا‏ عط ة 1ة مصھط >ە ت50 :772:606 
.حزا۰7كگ5)٣7‏ ج7 دہ نصدہ 

معطعدعا '×منتصدہمہآ ۶ہ همآء عط ١‏ ا31 ء507 :٘١1ہ‏ ہ۲۲ 
[ ۔ افەججدنتلصحط طابن٢‏ 


٥ۃ‏ ٥٢ہ‏ صەتااملذ×د عط تعللٌمصعط >تەتلسک5 ۲۳ 
ہر مصحهه! ج دالتا 'جم ا1013 


×:اء:اأا صمەسدمدہۃ عط ئطلقصط د٤1‏ ماڈ :17اک 
۴( ء٭حعممادہ٣‏ ط]' صر :لن آدحدہتہ× 1صد ٥آتاج۰‏ 0ء 
.اہ تاو حم)٢۲‏ عتصدٰہ9 


عنصدہ“ ۰ہ ستاممەٌد عط تّ۰ لصا ءددلاباڈ ' رلاہء٣ٴک‏ 
ا[ءممد:نفصعحط ط×۲ دالتطلء .ڈدمماددص 


ص عم‌گتلدەدو 'صعطہ٥ا‏ اد بتعلآصدط ‏ عەنة:50 : لاتاچاما 
۔ آ53 0ع 


ہەمأاتدجم٘ادہ دہ آہ ماحعم.:ضبہہ عط قمصد ,ہومعم عط اہ 
ہا دەناللقاد لصٌاد”ہہ اححصد ء٭5×هما بلدەنطح عنط امحمصہ 
ہ٥‏ ×ەلءہ ص دەمعصم.صەمد اآحصادعصاہ 'صعطمد؛ مد عمنجماددەل 
. هَا1ممصدہہعد ٌصد مءعمملدتا لاەءنومامط :عم ملعط 
>٤‏ :۲۱۷۲۶۰۱ ١٥3ئ٤‏ :0::1]' 

اه طا+٣‏ )×تہ ددعت:ََلئنة مد قتمرِاٌء: بآلدەنا ات5 .1 
,عەلانلاحاح لدمءناءد: لد ءنص٥٤ءعمص‏ عط سا صعصدہٴا دمظدعملاہ 
ن۸ لصد طط علہدھ لجنەەود طاتہ× عملحہا ۶ہ ۱ء ع۶× 
۰۷۷۰۲۰ ۳۳۸ئہ01 ٥ءء‏ بہءم >ھّا 

ام مد7 : ط.. ہ الد عمعمہتد×گلت اصدمقنصنءَ آالدەنادلاواۃ .2 
ہمہ تا3ص70 عتصددتء '۰لءجچجچيی (1[صحط ٤ہ‏ ىەناعضواعدعدل ‏ طط ۶٠ہ‏ 
ازء٭ممہمءم عط قد آمد ٭سگهاا ہبعمتەعد عنعط من۷اەما 
۰ ۵۵۵ہم 


۴٣۱۷۱۲۲۱٠: 1٥۶3۳۲-۰۱۳ ۱۳۳٣ 0۴۱۷۷۹ 1۴۰: 


آق: علص”×فت٭ عطا طہن٭“ ٣اا‏ سسثتاعد م٦‏ عطا ععلامت0×د]م ]آ1 
[ؤ+٭وموجبد ت41 صعط عم 'دعطمد:ا تد نمتلمصاو 6 دەلند لمصەنئدمەگلہہم 
۔ صدععمءمم آءءمممطج ×ط جوصعطا 


۲۱۲۲: ٦ئ۲٢٢‎ ۶۵۲۳٥۰ 

ج۶ ممناد‌دا٤ء‏ ؛د ×ہ [ہ١٣۰”!‏ مت سصہ۶ ٭١طا‏ ٤ہ‏ عاص لاڈ ,1 
صن , دمتلادعداءہ ممندمہ ٠ہ‏ بالقعط ص امعصاعدمت10 /اءمججدہاصعط 
۔ 1۲6577 ۵۶تاہ 

۔( ازمنزطا 4قصد علد ٣:‏ باظلعطصعو  )‏ >اكاہءو لحرّہەم۲د ,2 


۶۵۲١۱ ۸۷۸۰۲۱۱۸۵۸[|٥۷‏ ط۲×اء 
557:٤۷0‏ آد ت360]' .1 
5301:٤ 7+>‏ آد٤‏ ا:۲۲ ,2 


۰/0 


۳ 8)2 [7)001 :4111:41/؟[کی()۲(۲ (ر,000057 رر 
7 71:4)711:188 11(۲/)42700۸ ۸4707 
۸1171۹ [:1) 7/۸۷ ۸472/۸۷)07017417.59 


(رہا٭ 1۸ء1 ۸) 


>یااجرودآ) تا 
عصد صدماتصذهة طحد-دہ٥7]ہ‏ صمقطہہ:ہ د آە“(1صعط ۲٦‏ 


نعص٣ملام‏ عم عصتعتٔب‌د٥ہء‏ بصمنادالصتا 

۲۲٢ااا٢٢٢ اعدتا‎ ۲۱٢۵۰ 

دمنادطللمتءچہد عنتصكدءد عطة ٥٥ط‏ صمتاحدہہ: +ءاعلمصہء "٦۰‏ 
عط ص سەناد٭بفء احد لمتہءہ: عق ط۶ داہہزاحد لدەناد>معط عط اٌصد 
۔ ''علحمععصاۂ ۶+7 دعزطد+ ۹۸ ۸۲ ژہ ادمعمصاحدمہ "۶ہ علما:ہ 


۲۱٢5٢: ۲٥۶3۲۰۱۳ ۲۲۱۱٢ 
1) عص”منتادّو چص۷م لہ ء×ط طجہەمعط ءم5ة1 د1‎ 


عمّقتتلص حالعلعه فصد ”ج۰4٥‏ ٭۰۰ص!1 ءع-ة جم[1:۷۰ ٥‏ عاحانَعەمم )زا ٤ا‏ -۔1 
ازءءمومءع عتت طوصعط ‏ اھ لونە۰:مد ع۶ صعطمحہ؛ صمتاد ٥ظ‏ ۲د 
7 معت:؛ء ص7 0۲08۵۵۵ 

آآہ امم :٘۷ نا::اء ٣‏ ما مم اٌ٭ء×ہمہ"٣م‏ عط 7ة ٣۳ہ‏ ا -2 
۶ علآغ6عر لوت محہ ٠ہ‏ مم نا ۱٥ہہ0)‏ عتصصیہ 


5ء0۱٥:‎ ٥ئ٥3۳‎ 5٤۶ 
۲٣دہطتصچ‎ < اع عصامہاهہ1 ؛ حسعدجەہ×م اءءممم‎ 
۰ہ دعلتصددہ ج 4۰ھ لمنزہدء >۶ عمطنلصو ٭دعطٌدہ‎ 


1 





7/۳۶ .7()) 7)0 2)(7[04117171۷[مط (0)07087:7[ٌ یر 
717407707 7110۸ )7170103۲/۷ 41:7!ر 
11/[/41:11115) ۰77۸۷ 417/۸۷)010/71:417.5/ر 


(ر۸۸ا< 1:17 ۸4) 


)2 41:ا1ہ۶+ 711:۷ 
70 ۶570۸ 3ک1 ۸صےےھ 


۸4551510111 ]+٘٠×7- ل7 44۴ر کرو ز و رور1ر و رر۔(1‎ 0٤۷۵11۷ 
٭مزو ۸۸۷ ںزورہ۰×ہا)- ب(ر110. 1۷۷۰ء ۱۱:ءےء ج5‎ 


"'۷[3107 ۳٥ویگ''‏ ۱ 
کا 7ت 
7۳۲۱۱۰۰ .۰۔۲۲۱ 


علف د٣ ٥‏ ءسسعہ۷ 1ل ف1 وہ۷۷ ۸1 رسہ5 دآد5 ر۴ 


720 5 01 ۴ہت١٣‏ عصتا ۷1ص آدەنومامطء0۶۳۰۱ < ودعطہ۶7 ءعص ال×دظ 
ددہة 77, امعمساعدم 10 دنسدہ" آہ رالدہ۲7۸ہ صحدة .۴ط , طالوعط 
ام ا امم 01 الم٤٤ہ‏ دحسدطڈ منم صمنادء٦‏ ءعقنەم5 


ادہ٣‏ تہمت آ1 ۷۷آ 





